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RESUMO

Pesquisadores da educacdo no Brasil tém se articulado sistematicamente, através de coletivos e
producgdes cientificas, em defesa da Pedagogia como um tipico campo do conhecimento das
ciéncias humanas, corroborando-a como ciéncia ‘da’ e ‘para’ a educagdo. Isso significa que o
trabalho pedagogico nao se resume a docéncia dos Anos Iniciais ou do Ensino Fundamental. A
cientificidade da educacdo ¢ mais abrangente e complexa que a pratica docente. Logo, ndo ¢
possivel dissociar teoria e pratica da atividade pedagdgica, pois o pedagogo lida como processos
de formagdo humana entre dimensdes que organizam a pratica educativa. Diante disso,
objetivou-se neste breve recorte de pesquisa trazer algumas reflexdes sobre a Pedagogia como
um campo tipico do conhecimento humano, a luz do fildsofo, psicélogo e pedagogo alemao
Johann Friedrich Herbart (1776-1841). Para tal feito, centralizou-se o estudo na obra
Pedagogia Geral, 3* edi¢ao traduzida na lingua portuguesa e lancada pela Fundagao Calouste
Gulbenkian em 2014, por meio da metodologia de analise bibliografica. Ao trazer elementos
constitutivos de sua sistematizagdo e organizagao pedagdgica, foi realizado um breve didlogo
através de algumas concepgoes tedricas criticas. Para Herbart, ndo bastaria a experiéncia e
vivéncia do professor para se ensinar. Sua epistemologia exige ciéncia e capacidade
intelectuais, além de disciplina, ordem e moralidade para a formagao do ‘carater’. O objetivo
de sua teoria ¢ formar o individuo como totalidade harmonica e pessoa responsavel, a luz de
um elitismo pedagdgico, aristocratico de sua época. Embora sua teoria pedagdgica tenha forte
influéncia metafisica e positivista, dentro dos limites de seu tempo, sua defesa pelo
reconhecimento da Pedagogia como uma area tipica das ciéncias humanas trouxe importantes
contribui¢des para o debate educacional.
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1 INTRODUCAO

Na medida em que o ser humano extrai sua subsisténcia da natureza através do trabalho,
atividade essa de acdo direta ¢ intencional a transformacao do real dado, cria-se a dimensao
humana, o mundo da cultura. Mas, antes de agir materialmente na natureza, ¢ necessario que o
ser humano represente mentalmente as propriedades do mundo real com conhecimento, atribua
valores a tal ato, e estruture suas representagdes simbolicas. Pois, se “ndo ¢ garantido pela
natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens; e ai se incluem os proprios
homens” (Saviani, 2015, p. 287).

A educacao ¢ uma dimensao tipicamente humana, vinculado aos processos de trabalho,
caracterizada como uma ‘segunda natureza’ que, para além das capacidades biofisicas, faz-se
necessaria para que os seres humanos criem meios de transmissao-assimilagdo de elementos
historicamente produzidos — conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
atitudes, habilidades — em beneficio das gerac¢des atuais e vindouras (Saviani, 2015). Essa
dimensdo humana tem por teleologia evitar repetir os mesmos processos anteriores de
experimentacao e elaboracao da produgdo humana.
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A educagdo estd vinculada a atividade humana de trabalho. Dessa forma, corrobora-se
a denominagdo de trabalho educativo “o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (Saviani, 2013, p. 13). Para atingir os objetivos de transmissao-assimilagao da cultura
humana, ¢ de fundamental importancia a identificacio dos elementos culturais a serem
assimilados, bem como as formas adequadas de se desenvolver pedagogicamente a transmissao
desses conteudos. Embora a didatica do ensino-aprendizagem esteja contida na dimensao
educacional, e educagdo ndo se resume somente ao ensino. O fenomeno educativo possui mais
complexidades do que a resolugdo do ‘como fazer’.

Tendo em vista a educacao tipicamente escolarizada nesta forma social, a importancia
do professor e sua regéncia emergem aliadas a funcdo essencial da escola, principalmente no
que se refere ao destinatario do trabalho educativo: o aluno concreto, aquele individuo sintese
de determinagdes as quais ndo escolhera. Na perspectiva histdrico-critica, a relagcdo forma-
conteudo-destinatdario precisa estar comprometida com a formagdo humana critico-
emancipatéria, com vistas a superagdo e transformagdo dos obstaculos ao pleno sentido de
humanizag¢ao do ser humano.

Ademais, Martins (2011) preconiza que todo plano de ensino precisa estar calcado na
adequacdo dos conteuidos classicos no trabalho educativo, isto ¢, nas maximas conquistas
cientificas, artisticas e filosoficas da humanidade que resistem aos embates do tempo e das
validagcdes. Também, das formas adequadas em se transmitir estes conteudos € no trato das
especificidades do aluno, destinatario da situa¢ao educacional que, em cada periodo de sua vida,
apropria-se historicamente daquilo que fora a ele legado.

Diante dessa breve compreensdo critica de educacdo e sua fundamental importancia
neste modelo de sociabilidade, tem-se visto avidas discussdes acerca do estatuto teodrico-
epistemoldgico da Pedagogia como ‘ciéncia da educagdo’. Através do contato com a Rede

Nacional de Pesquisa em Pedagogia1 (RePPed), coletivo de professores e pesquisadores que
defende esta concepgdo, ¢ possivel reconhecer a Pedagogia sob perspectiva epistemologica,
cientifica, como curso de formacao de professores, formagao de formadores e profissao.

Libaneo (2010) percebe em suas pesquisas que o campo dos estudos especificos em
Pedagogia foi redescoberto nos anos 2000, mas seu interesse de aprofundamento cientifico
encontra-se em baixa pelos proprios intelectuais do meio educacional, diante da realidade da
profissdo. Uma das razdes da desconsideragdao da Pedagogia como um rico e especifico campo
epistemoldgico da educagao deve-se ao reducionismo a sociologia, a psicologia e a politica na
educagdo, como redutos explicativos do fendmeno em questao.

Embora haja movimentos contemporaneos em prol do reconhecimento da Pedagogia,
essa tentativa de cientificizag¢do, organizacao e sistematizacao dessa area do conhecimento das
ciéncias humanas ndo ¢ recente. Assim, o objetivo neste texto foi trazer brevemente as
contribui¢cdes do filosofo, psicologo e pedagogo alemao Johann Friedrich Herbart para a
discussdo desta pauta, por meio da analise bibliografica de sua obra e de alguns autores criticos
da educacao para dialogar com a concepcdo herbartiana. Esse ¢ um recorte de pesquisa
proveniente de uma tese de doutoramento em Educa¢do, em fase de elaboragao.

' A Rede Nacional de Pesquisa em Pedagogia (RePPed) constitui-se como um coletivo académico democratico
que se propde a integrar pesquisadoras/es, profissionais e estudantes de Pedagogia no desenvolvimento de agendas
interinstitucionais de pesquisas, praticas de divulgagdo cientifica e experiéncias formativas que promovam a
concepcao de Pedagogia como Ciéncia da Educacdo. A concepcio de Pedagogia como Ciéncia da Educacao -
principio constitutivo da Rede - se respalda em uma perspectiva epistemologica pela qual a educagdo, como pratica
social, € assumida como objeto de produgdo de conhecimentos cientificos, resultantes de pesquisas que alimentem
o campo disciplinar dos estudos pedagogicos em colaboracdo com aportes de outras ciéncias humanas e sociais.
Fonte: https://reppedbrasil.wixsite.com/rede-nacional-de-pes/blank (acesso em 13/11/2024)
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2 METODOLOGIA

Para o objetivo aqui proposto, foi necessario contemplar uma abordagem qualitativa na
pesquisa, no sentido de oferecer significados as abordagens e complexidades que toda a andlise
aqui prevista exigira. Severino (2007) define a pesquisa qualitativa como um campo aberto e
flexivel para instrumentalizagdo e coleta de dados, pois busca compreender o universo social
a partir das perspectivas e convicgdes do pesquisador. Porém, vale considerar que ndo ¢ isenta
do pesquisador. Por isso, ¢ necessario um justo compromisso ético e rigor metodologico na
coleta e interpretagdo dos dados e, fundamentalmente, uma teoria que dé sustentacdo
cientifica.

Aqui foi possivel analisar e evidenciar concepgdes da Pedagogia pelo método
materialista historico e dialético, cuja busca da teoria preconiza instancias de verificacdao da
verdade pela pratica social e historica. Nessa episteme, ndo ha sentido de neutralidade, mas de
busca objetiva de uma teoria que explicite a logica interna do seu movimento real, no plano da
abstragdo (Netto, 2011).

Adotou-se a andlise bibliografica, pois, a luz de Oliveira e Severino (2016; 2007)
caracteriza-se como estudo secundario, que permite ao pesquisador o aprofundamento dos
conhecimentos acerca do objeto em foco, fornece articulada base tedrica a dados empiricos e,
sobretudo, permite identificar lacunas a explorar no decorrer da pesquisa, evitando a duplicacao
de esfor¢os. Embora haja uma vasta produg¢ao bibliografica de Herbart, realizou-se a opgao de
centralizar a discussao somente na obra Pedagogia Geral (2014), por entender que a
sintetizacdo de suas principais ideias para a Pedagogia foi suficiente nesta discussdo. Utilizou-
se outros autores criticos para dialogar com as concepgdes herbartianas.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nascido em 1776, Johann Friedrich Herbart foi contemplado por uma frutuosa fase da
filosofia alema do inicio do Século XIX, tendo os filésofos Immanuel Kant, Jean-Jacques
Rousseau, o pedagogo Johann Heinrich Pestalozzi influenciando significativamente as ciéncias
humanas. Posteriormente, conta-se com a filosofia de Georg Wilhelm Friedrich Hegel e varios
outros pensadores de sua época.

Herbart (2014) suscita a centralidade da pedagogia como um campo tipico do
conhecimento humano. Reconheceu que as disciplinas que explicam a educagdo nio poderiam
referenciar-se uma em comparagdo a outra. Mas, preconizava a unidade de pensamento em
funcdo da “totalidade de uma ocupacdo tdo multipla nos seus aspectos e, no entanto, tao
intimamente ligada em todas as suas partes, como € o caso de educacao” (Herbart, 2014, p. 44).
Seria seguramente melhor se a Pedagogia se concentrasse tdo rigorosamente quanto possivel
nos seus proprios conceitos e cultivasse mais um pensamento independente. Deste modo,
tornar-se-ia o centro de um circulo de investigacdo, ja sem correr o perigo de ser regida por
um estranho conceito, a semelhanca de uma provincia conquistada e distante. SO nas
circunstancias em que toda e qualquer ciéncia se esforgar por se orientar & sua maneira € com a
mesma forca que as ciéncias afins, pode surgir um benéfico intercambio entre todas (Herbart,
2014, p. 13).

Essa potente sugestdo advém de uma critica elaborada com relagdo as tendéncias
pedagogicas kantianas, das concepcdes de Pestalozzi e seus discipulos, as quais
supervalorizavam a experiéncia dos professores e preceptores, em detrimento das elaboragdes
mais organizadas e sistematicas do ensino. Embora as criticas tenham sido contundentes,
Pestalozzi foi uma das maiores influéncias do pensamento pedagogico herbartiano (Herbart,
2014).

Em suas obras pedagogicas hd uma visdo metafisica de mundo, fortemente
influenciada pela filosofia de Kant, Fitche e de Schiller. Havia um elitismo no seu ideal
pedagogico, aristocratico. Em sua concep¢ao pedagogica, a dominancia da educagdo se
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concretizaria na atuacdo do pedagogo se fosse possivel inculcar uma ideologia ampla aos
alunos, capaz de dissolver os males do meio ambiente e reunir os aspectos benéficos. E para
isso, “¢ evidente que s6 uma educacdo particular e em circunstancias favoraveis pode garantir
esta possibilidade a arte do mestre”, ja que, em sua concepgao, “o mundo depende de poucos
e pouco sdo os que realmente sdo bem formados e que o podem conduzir bem” (Herbart,
2014, p. 26).

Trazendo essa concepcdo para a realidade educacional nos dias de hoje, ndo ha tracos
constitutivos que conceba uma educagao popular nessa dimensao excludente do pensamento
herbartiano. Porém, o que torna relevante em seus escritos ¢ a defesa de uma unidade
articuladora da educagdo na disciplina pedagdgica, sistematicamente articulada. “O educador
tem sempre em mente a totalidade da multiplicidade, porém de forma reduzida ou aumentada”
(Herbart, 2014, p. 58).

Ademais, a discussdo das formas do ensino faz-se presente em seus escritos. Em dado
momento do texto, enfatiza-se a centralidade do trabalho educativo do professor. No que diz
respeito as maneiras de se ensinar, Herbart reconhece a individualidade de cada participe, seja
enquanto professor ou aluno. A adaptabilidade, o aceitar de ambos os participes na situagao
educacional da-se até certo grau. Mas, entre a detestavel repeticdo das aulas e no modo
demasiadamente rebuscado de se ensinar, recomenda-se que “a melhor maneira ¢ aquela que
concede a maior liberdade no dmbito que o presente trabalho pretende preservar” (Herbart,
2014, p. 95).

Herbart considerava importante o que os pedagogos denominavam de métodos — as
maneiras de se ensinar — como um aliado instrumental no ensino. Desde que, dadas as
circunstancias, o educador fosse proficuo em alternar sua forma de trabalho educativo, de modo

a evitar a passividade do aluno. Nessa perspectiva, 0 movimento do espirito22 dos alunos
sempre geraria uma tensao, uma expectativa. De fato, as propostas apresentadas jamais ousaram
atribuir a totalidade da visdo conjunta da pedagogia aos aspectos especificos, tampouco a um
unico ponto do fendmeno educativo e suas multiplas formas de manifestagao.

Nesse sentido, corrobora a ideia supracitada, porém, sob um aspecto critico. A dimensao
pedagbdgica em sua pluralidade dos conhecimentos e saberes humanos sdo comumente
explicadas pela sociologia, psicologia, filosofia, politica e outros campos disciplinares da
educacdo. O que a Pedagogia faz ¢ “integrar num todo articulado os diferentes processos
analiticos que correspondem aos objetos especificos (e parciais) de estudo de cada uma das
ciéncias da educacao” (Libaneo, 2010, p. 29).

Herbart contribuiu significativamente ao imputar importancia da epistemologia
pedagdgica, no sentido discursivo de um método mais rigoroso, controlado e consciente de suas
especificidades. Através de suas obras, emerge, com plena clareza, um empenho da pedagogia
de constituir-se como "ciéncia", ainda que como ciéncia filosofica, e, portanto, o inicio de
uma pesquisa epistemologica em pedagogia. O outro carater fundamental dessa concepgao
educativa estd ligado ao profundo humanismo que a inspira. O objetivo final da pedagogia
permanece o de formar o homem e forma-lo como totalidade harmoénica e como pessoa
responsavel, mostrando a importancia do "cardter" no ambito da educacdo moral e da
educagao estética (Cambi, 2015, p. 431).

Nesse pensamento, a cientificidade pedagogica se liga intimamente a reflexao filosofica,
conjugando teoria e pratica. Herbart insere na Pedagogia a ‘ciéncia’ e a ‘arte’, em um lugar de
sintese também das outras ciéncias humanas, tais como a psicologia, ética, metafisica, dentre
outras (Cambi, 1999).

Pode-se compreender que a Pedagogia ¢ um campo de conhecimento globalizante, cuja

2 Aqui o termo espirito em Herbart ndo traz alusio a qualquer dimensfo religiosa, apesar da influéncia em seus
escritos, sobretudo, no que tange aos aspectos morais em sua pedagogia. Neste excerto, significa as fungdes
psicologicas do individuo que recrutam a ateng@o, o interesse, aspectos volitivos e afetivos na situagdo educacional.
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problematica ¢ a dimensao educacional na sua totalidade e historicidade, em face dos estudos
sistematicos do ato educativo, nao reduzidos apenas a pratica docente. Esse fenomeno se
apresenta socialmente em conflitos e interesses na sociedade. Entende-se também, a luz de
Franco, Libaneo e Pimenta (2007), que a Pedagogia assume um campo teorico-pratico de
intencionalidades educacionais, composto por um arsenal de saberes e fazeres. A dimensao
epistemologica da pedagogia constroi-se pela reflexdo sobre o exercicio das praticas e das
intencionalidades que impregnam as agdes pedagogicas cotidianas, num processo continuo de
autoesclarecimento, colocando a agdo pedagogica sob a responsabilidade critica. A dimensao
pratica constitui-se nesse campo de tensdo entre o conhecimento educacional, os saberes da
pratica e as solicitacdes advindas das novas intencionalidades que se organizam no processo
(Franco; Libaneo; Pimenta, 2007, p. 70-71).

A Pedagogia nao pode teorizar a pratica sob uma forma positivista e ‘encapsulavel’, a
ponto de poder reproduzi-la uniformemente em contextos diferentes, tampouco intervir na
pratica educativa de forma direta, sem a reflexao sobre a pratica. Entre a pedagogia e a educagao
ha relacao reciproca de interdependéncia. Enquanto ciéncia da educacdo, a Pedagogia precisa
ser considerada uma ciéncia ‘da’ educacao ‘para’ a educagao, e vice-versa. O educador, por sua
vez, representa a instdncia mediadora entre teoria e praxis educacional onde a Pedagogia,
enquanto ciéncia, pode tornar-se pratica por meio da pesquisa e ensino (Schmied-Kowarzik,
1988).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante deste breve recorte de pesquisa, foi possivel compreender a importancia de
Herbart em sua tentativa de sistematizar e organizar a Pedagogia como tipico campo das
ciéncias humanas no inicio do século XIX. Apesar de seu método metafisico, influenciado por
varios outros filosofos alemaes de seu tempo, sua contribui¢do se faz importante nesta luta de
legitimagdo da Pedagogia como a ciéncia da educagao, que possa constituir-se em unidade a
totalidade disciplinar do fendmeno educativo.

De fato, em Herbart (2014) o trabalho pedagdgico ¢ minuciosamente teorizado, sob uma
peculiar originalidade, abrangendo desde a trajetdria de interesses da crianga, a capacidade de
criacdo, a plasticidade e a multiplicidade das representagdes simbolicas, articuladas com
conhecimentos e saberes desenvolvidos no ensino. Embora reconhe¢a que ndo hd como
desenvolver capacidades de tomar decisdes tao cedo nas criangas, a moralidade e necessidade
de ordem e disciplina ¢ um importante traco de sua pedagogia. Assim, um longo caminho
educativo precisa ser percorrido até que se tornem adultos, a ponto de governarem a si proprios.
Dadas as ressalvas de seu mecanicismo e rigidez epistemoldgicos, seus postulados
demonstraram a necessidade de uma teoria pedagogica para o educador. Somente a experiéncia
e vivéncia do professor ndo bastam. E necessario “uma ciéncia e capacidade intelectual tais,
que sejam capazes de considerar e de representar a realidade préxima como um fragmento do
grande todo” (Herbart, 2014, p. 19). Essa ansia em trazer métodos, sistematizagdes e
organizagao ao trato tedrico dos problemas educacionais, por outro lado, carece da consciéncia
historico-social, considerando que os rumos que a humanidade traca, trard constantemente a
necessidade de adaptagao as situagdes novas de reprodugdo da vida social.

Mesmo diante dos limites e sob um aspecto historico-critico, a obra herbartiana ainda
contribui para que pesquisadores da educacdo tenham a possibilidade de retornar a seus
postulados e extrair o que hd de contribuicdes para os tempos vigentes de educagdo
escolarizada. Acredita-se, portanto, que a ciéncia pedagogica — tendo por seu objeto central a
educacdo — precisa estar pautada em historia e praxis (Franco; Libaneo; Pimenta, 2007). A
sofisticada arte de articular a teoria educacional com a pratica educativa, tendo a Pedagogia
legitimada como a ciéncia da educagdo, sera um poderoso instrumento politico-emancipatorio
nas diretrizes ¢ demandas educacionais e refletira na formacao de pedagogas(os) e professores.
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