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RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) no contexto brasileiro tem sido amplamente discutida como uma
estratégia crucial para enfrentar os desafios ambientais contemporaneos. Com a
implementagdo do Novo Ensino Médio (NEM), surgem novos desafios para docentes na
promocao da EA ou da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) tanto em niveis
locais quanto globais. A énfase da Base Nacional Comum Curricular em competéncias e
habilidades busca formar estudantes como agentes de mudanca nesse cenario. No entanto,
surge a questdo: como essas mudangas curriculares tém impactado os docentes? Poderdo eles
efetivar uma EA critica? Em particular, questiona-se o engajamento dos professores de
quimica com essa tematica, explorando se hd uma adesdo critica ao saber ambiental ou se
persistem concepgdes acriticas que podem limitar a efetividade das praticas educacionais
exigidas pela legislagdo e pela BNCC. Baseado em estudos anteriores sobre a tematica, o
presente trabalho visa mapear concepcdes das macrotendéncias da EA convencional,
pragmatica e critica, por meio de uma revisdo histdrico-literaria de autores classicos e
contemporaneos, tecendo uma linha das disputas epistemoldgicas e politicas persistentes na
educacdo e ciéncia para delinear contextos comuns aos docentes de quimica. As concepgdes
sobre EA sdo diversas; porém, sdo delineadas no estudo concepgdes conservacionistas: focam
no individuo e em aspectos naturais e técnicos do meio ambiente (reflexos de racionalidades
instrumentais); e concepgdes criticas: identificam o paradigma atual como resultado de
politicas que exacerbam desigualdades sociais e o extrativismo (reflexos de uma racionalidade
ambiental). Conclui-se que (as) docentes ficam contingenciados por resisténcias institucionais
que negligenciam condigdes de trabalho e fragilizam as ferramentas para realizacdo e
avaliacdo da EA, o que se intensifica com as demandas da BNCC e do NEM. Veremos que a
formagdo continuada, politicas de incentivo e a disponibilizagdo de materiais para esta
abordagem serdo as vias para a resolucao da crise educacional e para uma compreensao ampla
de EA, sendo tais politicas também fomentadoras de uma EA Critica e efetiva.

Palavras-chave: histdria da ciéncia, ciéncias da natureza, meio ambiente, ensino de quimica,
educagao ambiental.

1 INTRODUCAO

Com o advento do século XXI, novas discussdes sobre o meio ambiente surgiram nas
agendas globais. Especificamente no Brasil, observam-se os impactos dos desdobramentos
dessas influéncias globais, por exemplo no campo da Quimica, que resultaram na criagdo, por
exemplo, dos “Objetivos da Quimica para o Desenvolvimento Sustentavel” (OQDS),
apresentado na 45" Reunido da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) (Teixeira et al, 2022).
No contexto dessa iniciativa, surge uma perspectiva e incentivos para que professores de
Quimica participem de um plano de acdo visando “promover a sustentabilidade através da
Quimica na Educagdo Basica” (/bid., p. 502), com projetos que se concentrem tanto na
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formacao inicial quanto continuada contando com agdes e projetos em sala de aula.

O movimento da EA no Brasil se insere em uma agenda global ampla, alinhando-se ao
marco estabelecido pela Conferéncia de Johanesburgo em 2002, promovida pela UNESCO.
Desde entdo, a Educacgdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) integra diversas agendas
estatais, industriais e cientificas ao redor do mundo, exercendo influéncia significativa na
educagao global. No Brasil, a EA comecou a ser discutida no contexto educacional e
regulamentada nas escolas a partir de 1999, conforme estabelecido pela Lei Federal 9.795/99
(Brasil, 1999). Este marco legislativo evidencia um compromisso nacional com a EA,
consolidado ao longo de mais de duas décadas, cada vez mais moldado pelas demandas
internacionais, especialmente no que diz respeito a sustentabilidade e a integragao da EDS no
espaco educacional e epistemoldgico (Pitanga, 2016). Na adogao destas abordagens, disputas
emergem ¢ diversos autores pontuam as tensdes entre multiplas macrotendéncias (Leite;
Rodrigues, 2011; Layrargues; Lima, 2014; Leff, 2014; Pitanga, 2016), o que demanda novos
estudos para estabelecer as relagdes entre estas categorias em disputa.

Para compreender como essas disputas eclodem, ¢ fundamental examinar as criticas
das partes e seus respectivos fundamentos. Para isso, torna-se imperativo tecer uma linha que
conecte aspectos histdrico-filosoficos da EA, suas caracteristicas definidoras, e destacar os
fundamentos associados a elas: educacgao, ciéncia, cidadania e racionalidade na antiguidade; e
ambiente, interdisciplinaridade, ciéncias e educacgdo critica na contemporaneidade. Assim, o
objetivo geral da presente revisao € identificar e localizar as criticas a EA e EDS na literatura,
suas disputas e didlogos com conceitos de educacao, ciéncia e razao.

2 MATERIAL E METODOS

Para isso, realizamos revisao por meio de uma investigacao focada na leitura reflexiva
para identificar “tendéncias, distor¢des e marcos tedricos” (Alves-Mazzotti, 1999, p.185)
discutidos por diversos autores cldssicos e contemporaneos, como Aristoteles, Descartes,
Kant, Durkheim, Freire, Mos¢ e hooks. Posteriormente, exploramos o debate contemporaneo
no campo da EA, utilizando referéncias teoricas encontradas através de buscas no Google
Académico e no Portal CAPES com as palavras-chave “ensino de quimica desenvolvimento
sustentavel”, “educacdo ambiental quimica” e “educagdo ambiental”. Inicialmente,
selecionamos artigos chave (Leite; Rodrigues, Pitanga, Podewils, Pedruzzi e Minasi),
consultamos suas bibliografias para compreender alguns de seus fundamentos (como Leff,
Layrargues ¢ Lima) e foi feito uso de autores complementares que discutem ciéncia,
tecnologia e sociedade (Feyerabend e Stengers).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na visdo de Mosé (2012; 2013), a logica educacional atual, fundamentada em
Aristoteles, adota o principio dos "terceiros excluidos", onde as naturezas sdo concebidas
como gradientes entre pares opostos, como discutido em Etica a Nicémaco, onde Aristoteles
defende um conhecimento cientifico universal, assumindo um universo de verdades ndo
contraditdrias, destacando que “(...) todo ensino comeca com o que ja ¢ conhecido (...)”
(Aristoteles, 2021, p.134). Mosé (2012, p.117) critica essa abordagem por ser excludente de
contradi¢des e complexidades, reduzindo o mundo a uma légica mecanica baseada na “nao
contradi¢do”, que € repercutida na racionalidade ocidental, que enfatiza a busca pela unidade
e pela verdade, em detrimento das dinamicas de campo que a geram. Na busca da verdade
univoca e do mundo de verdades ideais, emergem concepgdes dualisticas de natureza-cultura.
Tais ideias se propagaram ao longo da historia até o século XV, estimuladas por escolasticos e
reproduzidas nas escolas paroquiais e primeiras universidades. A difusdo dessas concepgoes
fundou-se na racionalidade grega conciliada a fé religiosa, no mundo das ideias em encontro
com o divino como “a conclusdo de uma argumentagao logico-racional” (Mosé, 2013, p. 28).
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Descartes se torna fundamental para uma rearticulacdo da educacdo, razdo e
metodologia cientifica juntos a religido. Mosé (2012) descreve que Descarte procura uma
verdade fixa e assim duvida dos sentidos e experiéncias como fontes verdadeiras. A logica
cartesiana se baseia na abordagem linear dos fendmenos naturais, utilizando as quatro regras
de ouro. Estas regras envolvem a andlise dos fendmenos como um todo, sua fragmentagao em
partes minimas, a investigacao das relacdes entre essas partes € a construgao da explicacao
mais simples possivel. Nesta perspectiva, Descartes (2019, p.96) define a razdo como “um
instrumento universal que pode servir em todo tipo de circunstancia (...)”. Criticos atuais do
cartesianismo julgam tal racionalidade instrumental e a fragmentag@o da natureza como uma
causa do tradicionalismo e tecnicismo (Leite; Rodrigues 2011; Mosé, 2012; 2013; Left, 2014;
Pitanga, 2016; Podewils; Pedruzzi; Minasi, 2017) inseridos na educacdo e na comunidade
cientifica. Sobretudo, Descartes (2019) afirma que o raciocinio € um dom, que “Deus plantou
no homem as sementes da verdade e da estabilidade da razao” (Mosé, 2012, p.127). Portanto,
o ensino at¢ meados dos séculos XV a XVII ¢ marcado por constantes intervengdes dos
interesses religiosos nos principios da ciéncia e educacdo, sem distingdes entre nobreza e
camponeses quanto seu aspecto ascético (Durkheim, 2011).

Apds o periodo de revolugdes cientificas nos séculos XVII ao XVIII, a razio,
educagdao e modelo cientifico foram amplamente criticados por Kant (2020, p.54): “(...) a
critica da razdo finalmente conduz necessariamente a ciéncias; ao contrario o uso dogmatico
sem critica conduz a asser¢des sem fundamento (...)”. O uso dogmatico para Kant ¢ o uso da
razao sem critica, ou seja: a aceitagdo de juizos absolutos como verdades. Kant defende que
somos incapazes de cogitar verdades a priori pois todas as apreensdes passam pelas
sensacdes, assim como observacdes moldam os objetos. Ao se basear em uma logica sé
conhecemos mais sobre essa logica, ndo sobre o objeto em si mesmo. Mosé (2012) argumenta
que a logica empirica de Kant com o dominio da sensibilidade, de nossa natureza, rompe com
a unidade da razdo e da verdade construida até entdo.

Kant (2017, p.9) define sua educa¢do em duas formas: “disciplina” e “instrucdo”. A
primeira ¢ dedicada ao homem para extinguir de si a “selvageria”, j& que considerava “rude”
os “selvagens”, argumentando que lhes faltavam humanidade. A segunda ¢ dedicada a
insercdo de aptiddes culturais nos sujeitos, o que nos leva a concluir que a educacao de Kant ¢
voltada a um ideal “civilizatério” que separa cultura da natureza.

Ao fim do século XIX as correntes de pensamento e disputas entre racionalismo e
empirismo, consolidam-se no contexto da revolu¢ao industrial e o que parte de Descartes e se
estabelece em Kant sdo os limites da razdo em conhecer a verdade (Mosé, 2013). Assim,
novas representacdes do mundo sdo propiciadas, sobretudo na eclosiao do positivismo.

A funcao social da educagdo e¢ da escola em um contexto de formacao cidada ¢
discutida por Durkheim, em sua consideracdo pela educacdo, cita que “segundo Kant, ‘o
objetivo da educacdo ¢ desenvolver em cada individuo toda a perfeicdo da qual ele € capaz’ e
questiona tal afirmac¢do: “ndo ¢ um ideal acima de qualquer outro?” (Durkheim, 2011, p. 44).
Ele afirma que ndo se deve devotar a mesma vida, na medida que diferentes pessoas possuem
diferentes aptiddes, logo, diferentes fungdes. O autor descreve como os sistemas educacionais,
ao longo da historia, “sempre dependeram da religido, da organizagdo politica, do grau de
desenvolvimento das ciéncias, do estado da industria, etc.” (Durkheim, 2011, p.48). Durkheim
argumenta que tal educagdo ¢ distintiva de classes sociais, que permaneceu imperativa no
mundo e reitera criticas & concepgdes aristotélicas e cartesianas, argumentando que ‘“uma
educagao empirica € mecanica nao pode nao ser opressiva e niveladora” (/bid., p.89)

No fim do século XX foram confeccionados estudos em educacdo, cultura e
conhecimento por Freire (1970), que define a educagao dialégica como uma chave para a
humanizagdo dos sujeitos. Ele aponta que uma Educac¢do Transformadora libertaria o povo
das opressodes sistémicas e coloniais produzidas pela Educa¢do Bancaria. Este conceito €
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central em sua tese, criticado pela forma que o conhecimento figura como mercadoria
transmissivel e cumulativa. A racionalidade econdmica, heranga de ldgicas coloniais e
técnicas, geraria tal desejo de actimulo, reforcando o adestramento e o projeto civilizatorio.
Em conclusado, Freire (1970, p.94) aponta que a “educacao (...) ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres vazios a quem o mundo ‘encha’ de conteudos; (...)
mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como ‘corpos conscientes’(...)”.

Mosé (2012; 2013) e hooks (2015) aprofundam as ideias de Freire e trazem a luz suas
criticas sobre educagdo. A primeira, com sua abordagem filosofica, critica que a construgao
de racionalidades técnicas, instrumentais e cientificas fragmentam a natureza do humano
(2012). Ao abstrair a natureza do humano, a ideia de que a cultura sobrepdem-se a natureza ¢
inserida e normalizada na educagdo, que se reproduz em uma que ciéncia tende a
fragmentacdo dos saberes a seus minimos, como uma regra para seu entendimento, o que
explica a multi-furcagdo das ciéncias com o tempo e as dissociagdes cultura-natureza. hooks
(2015) critica a instrumentalizagdo do ensino, destacando a separagdo entre mente e corpo na
sala de aula, uma heranga do tradicionalismo colonial que promove racionalidades
instrumentais. Isso resulta na exclusao das experiéncias pessoais de alunos e professores. Para
hooks, essa dindmica ¢ reforcada institucionalmente pela ideia de neutralidade do
conhecimento, que desconsidera interesses, desejos e vontades.

Diversos autores sugerem que um novo olhar para o ambiente pode ser desenvolvido
pela EA em tempos em que a humanidade se esforga para lidar com catastrofes ambientais e
suas consequéncias (Carleton-Hug; Hug, 2010; Leite; Rodrigues, 2011; Leff, 2014; Pitanga,
2016). O panorama atual da EA reflete um sistema complexo com diversas abordagens
coexistentes e contraditorias. Leite e Rodrigues (2011), Layrargues e Lima (2014), e Pitanga
(2016) destacam as tensoes resultantes das disputas entre macrotendéncias da EA. Estas sdo
categorizadas em trés tipos ideais: EA Critica, EA Convencional ¢ EA Pragmatica (ou
Transformadora, Emancipatoria, Conservadora e EDS, respectivamente, segundo Layrargues
e Lima, 2014), que enclausuram diferentes visdes sobre a questdo ambiental. Esclarecer esses
conceitos e os agentes envolvidos € crucial para compreender o cenario atual.

Neste sentido, Leite e Rodrigues (2011, p.147) discutem as fronteiras entre as
diferentes EAs nos contextos brasileiros, através de reflexdes subsidiadas por docentes de
quimica, concluindo que a EA convencional “dé4 énfase a dimensdo individual, deixando em
segundo plano a compreensdo de que a relagao do sujeito com o mundo ocorre por varias
mediagdes sociais”. Neste sentido, as correntes que tratam o conhecimento cientifico como
objetivo, neutro e incondicionalmente verdadeiro, dissocia a relagdo natureza-humanidade e
natural-cultural. As autoras complementam esta definicdo afirmando que esta macrotendéncia
¢ despolitizada e desarticulada de agdes coletivas.

Layrargues e Lima (Lima, 2011, p. 149 apud 2014, p.27) discutem a hegemonia do
discurso conservacionista por se tornarem ‘funcionais para as instituigdes politicas e
econdmicas dominantes, conseguindo abordar a questdo ambiental de uma perspectiva natural
e técnica (...)”. Por outro lado, a vertente conservacionista apresenta tracos que contribuem
para uma discussdo sobre preservacdo e conservagdo do patrimdnio ambiental, sendo
especialmente funcional para praticas educativas da primeira infancia, caracteristica do “(...)
despertar de uma nova sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se a logica
do ‘conhecer para amar, amar para preservar’(...)” (Layrargues; Lima, 2014, p.27). A critica a
esta caracteristica estd em sua frivolidade bucolica, auséncia de entrelagos sociais e apelo a
sentimentalismo no que tange o cuidado com a natureza, mas, para além, se estabelece com
epistemologias ecologicas utilitaristas, que apesar de suas perspectivas de conscientiza¢ao
ambiental mantém racionalidades econdmicas conflitantes (Stengers, 2015).

Em contrapartida a corrente Convencional se constréi a Critica, que se fundamenta na
premissa de que a atual crise do meio ambiente extrapola o campo ambiental em um
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“processo dindmico, complexo, derivado da interconexdo das diversas categorias:
capitalismo/industrializagdo/urbanizagao/modernidade/tecnocracia” (Loureiro, 2012 apud
Pitanga, 2016, p.150). A macrotendéncia Critica pretende conter abordagens sociais nos
debates, trazendo em conta a importancia dos movimentos sociais locais, questdes
socioambientais e sociocientificas assim como problematizar concepgdes desenvolvimentistas
(Stengers, 2015) vindas de racionalidades técnicas e econdmicas. Os argumentos dos
defensores desta vertente se norteiam, em geral, na “compreensido dos problemas ambientais
em todas as suas dimensoes (social, bioldgica, subjetiva), considerando o ambiente como um
conjunto de inter-relagdes entre o mundo social e o natural, mediadas pelos saberes locais,
cientificos e tradicionais” e por uma atuacgao fora da escola, “(...) buscando integragao entre a
escola e o ambiente, local e regional, no qual esta inserida” (Leite; Rodrigues, 2011, p.148)
assim como na integragdo com os cientistas, em oposi¢ao as dissociagdes da ciéncia que se
eximem de distor¢des sociais e econdmicas (Stengers, 2018). Neste sentido, Feyerabend
(2017, p.78) critica a “aplicagdo cada vez mais agressiva da ciéncia”, que em sua
irracionalidade, ignora estes outros saberes, sobretudo o saber local e ambiental A EA
presume uma base em valores, habitos e conhecimentos ambientais. Disso, um sistema
racional devotado a tal abordagem educacional ¢ necessario. Leff (2014) descreve a
racionalidade ambiental como “principios €ticos e tedricos” (Ibid., p.138) que articulam “(...)
teorias, métodos e politicas (...) com a promoc¢do de programas cientificos, estratégias
politicas, instrumentos técnicos, normas juridicas € movimentos sociais (...)”" (Ibid., p. 139)
visando a reconstrucao das relagdes e forcas produtivas. O autor argumenta que a constru¢ao
de uma racionalidade ambiental fomentaria o desenvolvimento de um saber ambiental, sendo
o caminho para superar o que ¢ discutido como “(...) irracionalidade da razdo cientifica”
(Feyerabend, 1982 apud Ibid., p.231).

No Brasil a EA ¢ estabelecida pela Lei No 9.795 de 1999, que a define como
“processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade” (Brasil, 1999, art.1). A lei dispde sobre uma EA interdisciplinar e integrada
em todas as escolas, com um sistema proprio de acompanhamento e avaliagdo (/bid., art.8.,
IV), através de um Plano Nacional, que prevé a incorpora¢ao da dimensdo ambiental na
formagdo, especializagdo e atualizacao dos educadores em todos os niveis e modalidades de
ensino (/bid., art.8, §2°, I). No entanto, a implementagdo deste Plano tem sido criticada por
nao alcangar seus objetivos. Esta critica ¢ presente no trabalho de Leite e Rodrigues (2011) na
fala dos docentes que afirmam ndo ter apoio das secretarias com planos, projetos ou
programas de longo prazo voltados as tematicas ambientais. Carleton-Hug ¢ Hug (2010) nos
traz a discussdo feita nos EUA que mostram como a EA também tem sido negligenciada em
seu processo metodoldgico e epistemoldgico com a auséncia de processo de avaliagdo no
campo da EA, que apontam ser consequéncia de uma “resisténcia institucional” (/bid., p.161).

Atualmente existem debates sobre EDS, se ela deve ser vista separadamente ou como
parte da EA no contexto atual, devido a sua amplitude, conforme discutido por Pitanga
(2016). O autor aponta esta tendéncia como a mais presente nos discursos de docentes de
quimica. Layrargues e Lima (2014, p.28) discutem a macrotendéncia pragmatica como uma
derivagdo  corrente  conservacionista, ao atender pautas de “‘Consumo Sustentavel’,
‘Ecologismo de mercado’ (/bid., p.30-31). Esta tendéncia é reconhecida como “pauta
marrom (...) que também se relaciona com a economia de energia ou de agua, o mercado de
carbono, as ecotecnologias, a diminuicdo da ‘pegada ecologica’, sendo o meio ambiente
visto como “cole¢do de recursos naturais em processo de esgotamento (...)” (/bid.).

Pitanga (Gonzalez Guadiano, 2006 apud 2016)  argumenta que 0 termo
desenvolvimento possui diversas interpretacdes que carregam consigo contradigdes internas.
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Partindo disso, € preciso especificar os atores e instituigdes que tensionam esta categoria,
tragando as disputas epistemologicas sobre o DS. Stengers (2015, p.9), ao argumentar sobre o
“carater intrinsecamente ‘insustentavel’” do DS, critica a logica capitalista que estimula o
crescimento produtivo ao passo que promete transigdes ambientais. A autora critica estas
“mensagens abertamente contraditorias” do DS, como em “‘recicle, mas continue
comprando’ e ‘Consumam, o crescimento depende disso' , mas 'Pensem em sua pegada
ecologica’ (Ibid., p.22-23) e a acusa de gerar irracionalismos. Por outro lado, professores ¢
autores ainda defendem a nova tendéncia como ferramenta para lidar com problemas
imediatos, assim como uma janela de oportunidade para discutir meio ambiente dentro do
curriculo da BNCC (MEC/SEF, 2018) e em seus itinerarios formativos, com discussoes que
nos retomam aos OQDSs, que vém sendo construidos para fomentar e o DS (Teixeira et al.,
2022). Os impactos que a BNCC tem surtido nestas concepgoes (e vice-versa) ainda ¢ pouco
discutido na literatura, por se tratar de uma mudanca recente, que necessita de demais estudos.
Pitanga (Tilbury e Hernandez, 2006 apud 2016) retoma que os criticos da EDS, a
reduzindo a mero DS, ignoram as transformagdes que este conceito tem passado, que agora
reconhecem a necessidade de uma abordagem critica sobre ele, que pode fomentar o
desenvolvimento qualitativo, com menor gasto matéria-prima e energia. Nesta critica apontam
uma subcategoria chamada “DS fraco”, norteado entdo pelas racionalidades cientificas e
técnicas criticadas, que fomentam a valorag@o do capital humano em detrimento do natural.

E notavel que a polissemia desencadeia duvidas, lacunas e vazios no conceito de DS.
Esta mutabilidade do DS tem emergido na literatura criticada em sua possibilidade de “(...)
manipulagdo por parte dos desenvolvimentistas, partidarios do crescimento econdmico (...)”
(Pitanga, 2016, p. 147). Neste sentido, a EDS se encontra em um delicado campo de tensdes
politicas, em funcao de sua qualidade polissémica que proporciona multiplas leituras. O autor
ainda destaca a possibilidade da “(...) EDS como uma tatica de distragdo em um contexto
complexo (...)”, na medida que substitui pautas ambientais por DS.

Leite e Rodrigues (2011, p.160) ao apontar sobre as problemdaticas ambientais atuais
no ensino de EA na quimica, que “professores deram a falta de formacao ou a ma-formagao
profissional nesse quesito” concluem que o problema da avaliacdo em sala de aula também
advém desses vacuos formativos e curriculares discutidos, que privilegiam racionalidades
técnicas e ndo tornam as ferramentas metodologicas para avaliacdo da EA acessiveis.

4 CONCLUSAO

Conforme revisado, o paradigma cientifico, filoséfico e educacional contemporaneo
enfrenta desafios decorrentes da divisdo entre natureza e cultura, sustentando modelos de
racionalidade técnica e instrumental. Se nas abordagens educacionais grega, cartesiana e
kantiana, houve a promog¢ao de racionalidade com, respectivamente, o uso do logos para o
membro da pdlis, a tecnicidade para a mao de obra e a disciplina para extinguir o “selvagem”,
a EA critica por outro lado procura promover uma racionalidade ambiental. A colaboragao
entre especialistas e comunidades locais € crucial para integrar saberes ambientais, evitando
uma aplicacdo unilateral da ciéncia, desvalorizando conhecimentos locais. Na efetivacdo da
EA, rearticular principios econdmicos para harmonizar com ecossistemas e integrar multiplos
saberes se torna imperativo. Portanto, é crucial garantir recursos institucionais para
educadores implementarem curriculos demandados. Pesquisas adicionais sdo necessarias para
explorar mais profundamente essas limitagdes praticas, metodologicas e politicas na literatura
atual, assim como novas investigagdes sobre as condi¢gdes dos docentes de Quimica no NEM.

Na efetivacdo da EA, € crucial rever a economia e ciéncia em seus principios para
consoar com os processos de uma racionalidade ambiental, harmonizando as forcas
produtivas com ecossistemas sustentaveis. Portanto, o presente trabalho frisa a importancia de
se garantir recursos ¢ formagdes para educadores, ndo devendo a responsabilidade recair
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totalmente sobre os docentes, mas sim sobre as instituicdes ao nao fornecer meios para um
exercicio efetivo e critico. A formagdo de educadores capazes de reproduzir vertentes de EA
producentes, sem mensagens contraditorias de conservacao conciliadas a exploragdo, depende
diretamente do suporte adequado e estruturado dentro do sistema educacional.
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