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RESUMO

Este artigo tem como finalidade apresentar uma pesquisa desenvolvida nas turmas de sextos
anos de uma escola publica localizada no municipio de Cariacica/ES. O presente trabalho
caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, utilizando a metodologia de estudo de caso. O
objetivo principal foi explorar o tema "Camadas da Terra" de maneira ludica e envolvente,
com a intengdo de fomentar praticas pedagdgicas mais inclusivas e participativas., ja que nas
turmas em que foi aplicado o projeto havia alguns alunos publico da Educagdo Especial e o
conteudo ministrado de forma tradicional ndo alcangava aos mesmos, e ainda deixavam a
margem varios outros que embora a auséncia de laudo médico apresentavam acentuada
dificuldade de apropriacdo de conteudo quando ministrado sob o mesmo viés. A proposta
surgiu da necessidade de se ensinar o conteido em questdo de forma que todos os alunos,
independente de suas condigdes fisicas ou intelectuais pudessem apropriar- se do contetdo
planejado. Foi proposto um trabalho interdisciplinar e fazendo uso das tecnologias e da
ludicidade como forma inclusiva e promissora de aprendizagem. Assim, a proposta aqui
apresentada em primeiro momento busca situar o leitor sobre o campo da inclusdo e da
Educagao Especial, para em seguida falar sobre o ensino de Geografia e como a ludicidade
pode ser importante para o ensino. O estudo foi dividido em etapas, cada uma envolvendo
uma atividade especifica. Posteriormente, analisamos os dados de acordo com cada etapa
realizada. Por fim, concluimos que aulas cuidadosamente planejadas e integradas a elementos
ludicos promovem um ensino mais dindmico, atrativo e inclusivo, ampliando as
possibilidades de aprendizagem para todos os alunos.
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1 INTRODUCAO

As leis brasileiras no que diz respeito a inclusdo de pessoas com deficiéncia ao sistema
educacional, tém apresentado um movimento continuo. E possivel perceber avangos
significativos, nesse sentido. A Constitui¢ao Cidada assegura o direito a educagdo para todos,
enquanto a LDBEN de 1996 dedica aten¢do especial as pessoas com deficiéncia. Além disso,
em 2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia refor¢cou esse compromisso, complementando
outros marcos normativos voltados a inclusdo e equidade.

No contexto educacional, busca-se desenvolver aulas mais dinamicas e inclusivas,
visando oferecer um ensino que contemple a diversidade de todos os estudantes. Contudo, a
promog¢do desse tipo de ensino ndo ¢ uma tarefa simples, exigindo um planejamento
cuidadoso e a implementagdo de estratégias bem organizadas. Entende-se que trabalhos com
um viés mais ladico podem auxiliar na promocao de aulas mais inclusivas. Assim, “pensamos
em um ensino de Geografia que venha promover exploragdes socio cognitivas, afetivas e
ludicas capazes de potencializar sentidos e experiéncias com saberes sobre a pessoa, 0 mundo
social e a natureza” (Brasil, 2018, p. 354).
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As diferencas sempre fizeram parte da nossa sociedade, ¢ a forma como as pessoas com
deficiéncia eram percebidas variava de acordo com cada civilizagdao. No século XX, surgiu o
modelo biomédico da deficiéncia, deixando as questdes misticas de lado e tendo um olhar
mais voltado para o campo medicinal. Em 1960, surge o modelo social da deficiéncia, surge
um diagndstico mais humanizado. No Brasil, a histéria da deficiéncia ndo difere das agdes de
cunho mundial. Iniciamos, assim, com ac¢des de forma mais assistencialistas ligadas a igreja
catolica. A partir da década de 1950, estendendo-se até a década de 1970, foi atribuida as
institui¢des filantropicas a responsabilidade da educagao destas pessoas (Maior,2017).

A lei N° 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), de 1996,
define a educacao especial como uma modalidade de educagdo escolar que deve ser ofertada
de forma preferencial na rede regular de ensino, para educandos que possuem alguma
deficiéncia (BRASIL,1996).

Sassaki (2009) define que a inclusdo, em seu conceito mais elementar, baseia-se na
proposta de que a sociedade deve se modificar e adaptar-se para incluir todos os sujeitos com
deficiéncia. De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), sdo consideradas
pessoas com deficiéncia todo aquele individuo com impedimento de longo prazo, podendo ser
em seu aspecto fisico, intelectual, sensorial ou mental, o qual no momento de interagdo social
encontre uma ou mais barreiras que o impega de participagao plena na sociedade.

Ao falarmos sobre as disciplinas, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) o ensino de Geografia tem como objetivo auxiliar os alunos a desenvolverem uma
compreensdo aprofundada do mundo, que ndo apenas estimule a autonomia individual, mas
também confira subsidios para que realizem intervengdes responsaveis em seu ambiente.

Esse ensino deve estimular uma formagdo ética, pois essa caracteristica ¢ de suma
importancia para a formacgao das proximas geracgdes, devendo ainda auxiliar a construir senso
de responsabilidade com vistas a valorizar “[...] os direitos humanos, o respeito ao ambiente e
a propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como a solidariedade, a
participagdo e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a preocupagdo com
as desigualdades sociais.” (Brasil, 2018, p. 350). O ensino de geografia deve articular o
conhecimento cientifico a realidade, buscando a emancipagdo, levando o educando a refletir
seu papel e sua acdo no meio social.

Sabemos, ainda, que entre os direitos de aprendizagem preconizados pela BNCC para
a turma de sexto ano do Ensino Fundamental II no ensino de ciéncias, temos o descritor
(EFO06CI11) que destaca as habilidades a serem desenvolvidas, sendo necessario levar o
educando a “[...] Identificar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura
interna a atmosfera) e suas principais caracteristicas”. Em geografia, tem-se o descritor
(EFO6GE16) cujo objetivo € “Descrever as camadas da litosfera e analisar os processos
endogenos e exdgenos na formagao e modelagem do relevo terrestre". (Brasil, 2018, p. 385).

Compreendemos que explorar o topico Camadas da Terra em sala de aula ¢ mais do
que a busca por atender ao que sugerem os documentos normativos de aprendizagem basica, é
oportunizar aos estudantes ampliar seus conhecimentos de forma a torna-los conceitos mais
elaborados e com embasamento cientifico. Kishimoto (2010) cita que entre as agdes que as
criancas mais gostam de realizar estd o brincar. Configurando-se como um direito seu, esta
acdo ¢ livre, espontanea, dar prazer, relaxa, envolve, ao passo que ensina.

Brasil (2018) ressalta que a interacdo propiciada durante o brincar traz grandes
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral da crianga, visto que elas
possibilitam expressao de afeto, mediacao das frustragdes, resolugcdo de conflitos e a auxilio
para regular emogoes.

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, utilizando a
metodologia de estudo de caso. O objetivo principal foi explorar o tema "Camadas da Terra"
de maneira lidica e envolvente, com a intencdo de fomentar praticas pedagdgicas mais
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inclusivas e participativas.

2 MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa foi conduzida nas turmas de 6° anos, no turno vespertino, em uma escola
publica localizada no municipio de Cariacica/ES. Turmas bastante heterogéneas, compostas
por 70 estudantes, no total. No inicio do ano de 2022, ocorreu uma situagdo unica: uma das
turmas era formada por cinco alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), enquanto a outra turma apresentava dois alunos com o mesmo diagndstico.
Destacamos que o TEA ¢ caracterizado como uma deficiéncia persistente que afeta
significativamente a comunicagdo, a interagdo social e a sociabilidade dos individuos,
podendo comprometer o desenvolvimento intelectual, em algumas situagdes. A pessoa com
TEA apresenta padrdes repetitivos, restritos a comportamentos sensoriais incomuns, interesses
restritos e fixos (Brasil, 2012). Reconhecendo que os métodos tradicionais frequentemente
nao atendem a todos os estudantes, especialmente aqueles com alguma deficiéncia, propomos
desenvolver estratégias que promovam a aprendizagem de maneira inclusiva e equitativa,
buscando alcancgar e atender as necessidades de todos.

Este trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, a qual para
Gil (2008), configura-se como um estudo aprofundado sobre um objeto. Com relacao a analise
de dados, eles foram organizados a luz da técnica de Bardin (2002) que propde que a analise
de conteudo ¢ uma técnica metodologica aplicavel aos mais diversos tipos de discursos.

Nesse contexto, tivemos como objetivo geral: ensinar de forma inclusiva e equitativa o
conteudo “Camadas da Terra”. Para tanto, elencamos os seguintes objetivos especificos:
discutir junto as turmas os conhecimentos prévios acerca do assunto; relacionar o tema em
questdo as vivéncias cotidianas dos alunos; promover aulas mais dinamicas, diferenciadas e
inclusivas por meio de trabalhos colaborativos e aos pares; desenvolver praticas inclusivas
fazendo uso da ludicidade e apresentar conceitos cientificos & turma no que concerne ao
conteudo proposto.

No cenario escolar em questdo, pedagogas, professores regentes ¢ a Professora
Colaboradora das Acgdes Inclusivas (PCAI) reuniram-se para discutir agdes direcionadas as
turmas, uma vez que as avaliagdes diagndsticas revelaram um desempenho abaixo do
esperado. Assim, surgiu a proposta do uso de brincadeiras tradicionais, equipamentos
eletronicos, musicas, videos, jogos dentre outros elementos que pudessem auxiliar. Além
disso, houve a proposta de mudanca de organiza¢do das turmas: elas ndo seriam mais
dispostas em forma enfileiradas, cedendo lugar para uma disposicdo que privilegie a
realizagdo de trabalhos em pares, facilitando a interagdo. Na reunido mencionada, foi realizada
uma proposta interdisciplinar, fruto de uma parceria entre as professoras PCAI, professores
de Geografia, Ciéncias, Artes ¢ Lingua Portuguesa. Assim o trabalho ficou dividido em
momentos:
1° Momento — Na aula de geografia foi apresentado o globo terrestre e realizou-se uma
problematizagdo com algumas indagacdes: nome do planeta, partes, formato, se as partes sao
iguais, nosso estudo, se este conteudo ¢ importante, se pode auxiliar em algo. Em seguida, foi
exibido um curta-metragem sobre o tema, seguido por uma discussao a respeito.
2° Momento — Na aula de Lingua Portuguesa, os discentes realizaram uma producdo textual
dissertando sobre o curta-metragem da aula anterior.
3° Momento - A professora de Geografia trouxe um texto sobre o tema e atividades de recorte
e colagem, caga- palavras, cruzadinhas, confec¢ao das camadas da terra em massinha.
4° Momento — Em Ciéncias, os alunos desenharam as camadas internas da Terra em folha de
papel cenario branco, a fim de representa-la, identifica-la e descrevé-la.
5° Momento — Na aula de Artes, os discentes realizaram a pintura da representagdo referente
a0 momento anterior.
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6° Momento — Apds ampliarem a compreensao sobre o conceito e estarem mais seguros sobre
o assunto, os discentes foram levados para o refeitorio e 14 confeccionaram as camadas da
terra utilizado massa de bolo e de doce de leite. Os trabalhos foram expostos para a
comunidade. A avaliagdo ocorreu por meio de observagao.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Observou-se que alguns alunos ndo estavam familiarizados com o globo terrestre e seu
nome cientifico. Eles demonstraram grande entusiasmo pelo equipamento, desejando tocé-lo,
examina-lo de perto e entender seu funcionamento. Rapidamente, comegaram a procurar a
regido onde vivem, entre outras exploragdes curiosas. Gruebel e Bez (2006) citam que
trabalhos concretos agugam a curiosidade despertando para a constru¢do de aprendizagem a
fim da busca por novos conhecimentos. Desconheciam as partes que compdem o planeta, e
disseram ter visto em um filme infantil (A era do gelo) que houve mudangas climaticas no
planeta. Neste viés, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 30-31) citam a influéncia da
midia na vida dos estudantes. Nessas situagdes, cabe ao professor articular essas informagdes
trazidas pelos alunos alcangadas nos meios midiaticos ao saber cientifico de forma critica. Os
educandos ndo percebiam as a¢des humanas como responsaveis pelas mudangas no planeta.

Quanto ao conteudo, os alunos mostraram-se animados, disseram, ainda, que através
dos conhecimentos apreendidos, talvez pudessem pensar melhor em atitudes e agdes de como
cuidar do planeta. Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 29) relatam que “ha de
problematizar questdes da realidade geografica, na busca de sentido que colabore para a
formacdo de uma consciéncia espacial, reconhecendo a interacdo entre os elementos dessa
realidade e o cotidiano da vida de alunos e professores.”’. Ao convida-los para assistirem ao
video, os alunos mostram-se alegres e animados com a possibilidade de sair de sala e apreciar
uma aula em um local diferente. Nesse contexto, Moran (2011) destaca que a introducdo das
tecnologias no campo educacional exerce grande atratividade sobre o publico alvo.

Quanto as atividades escritas, embora com menos entusiasmo, os alunos produziram
textos referentes ao video. Aqueles que, devido as suas particularidades, ndo dominam o
codigo da lingua escrita tiveram a oportunidade de realizd-las de forma oral ou em
colaboragdo com os colegas. Todos os alunos participaram das atividades, dessa forma,
Esteban (2006, p.130) destaca que “O processo coletivo estimula o sujeito a ultrapassar suas
possibilidades e favorece a constru¢do de um movimento que impulsiona a transformagao”.

Nos trabalhos em grupo, observou-se que todos os alunos demonstraram uma
preocupacao unanime em nao deixar ninguém de "fora". Eles mesmos criaram estratégias para
garantir a participac¢ao de todos. A formagdo de pares possibilitou perceber o quanto trabalhos
assim configuram-se como algo empolgante e atrativo, provocando envolvimento e
colaboragdo. Compreendemos que “é essencial a motivagdo do aluno para a elaboracdo de
projeto proprio de ensino e aprendizagem em Geografia que envolva proposta tedrica-pratica,
demonstrando, portanto, dominio tedrico-metodolégico, bem como condi¢do de realizagdo
pratica e empirica” (Pontuschka, Paganelli e Cacete, 2009, p. 100).

Podemos considerar o sexto momento como o apice do trabalho, haja vista que nesse
momento os alunos mostraram-se extremamente animados e empolgados com a ideia de
manusear doce e bolo, e tudo como forma de aprender. Disseram nunca imaginar que
poderiam aprender “brincando de cozinheiros”, alguns citaram que em toda a vida escolar
ainda n3o haviam tido oportunidades de aulas assim. Compreendemos que sé alcangamos tal
sucesso, pois nos ancoramos no preceito de que “a inclusdo implica uma mudanca de
paradigma educacional, que gera uma reorganizacdo das praticas escolares: planejamento,
formagdo de turmas, curriculo, avaliagdo, gestao do processo educativo.” ( Mantoan, 2003, p.
37).

Entendemos que o viés ludico que permeia as ac¢des, a dinamica de trabalhos aos pares,
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a organizac¢do de acdes em grupos e a €nfase dada pelos professores da importancia de incluir,
do respeito e aprego as diferencas foram fundamentais para a fluidez dos trabalhos. “Assim, a
instituicao escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre
animadas pelo espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertorio de movimentos [...]” (Brasil, 2018, p. 41). Compreendemos, ainda, que “O ensino ¢
inclusivo nao por aceitar criangas com limitagdes, mas por criar um espago subjetivo e social
que permita que as criangas diferentes se encontrem e sejam capazes de compartilhar as suas
atividades” (Martinez e Tacca, 2011, p. 60).

4 CONCLUSAO

A presente pesquisa partiu do intuito de promover aulas diferencias, ludicas e ao
mesmo tempo inclusivas e equitativas para ensinar o conteido “camadas da Terra” a todos os
alunos. Nesse direcionamento, ao longo da pesquisa, foi possivel observar que pensar em
estratégias de ensino que abarque a todos ¢ algo que surge no contexto educacional. Porém, se
por um lado tal agdo ¢ algo urgente, por outro ndo ¢ facil (mas, possivel), uma vez que requer
grande comprometimento ¢ engajamento. Cabe, por fim, registrar que vimos que aulas mais
ludicas organizadas de maneira coletiva e fazendo uso de jogos, brinquedos e brincadeiras,
além de ter tornado o ambiente de aprendizagem mais atrativo e dindmico, possibilitou,
sobretudo, mais que inclusdo aos alunos PCD’s: o direito de aprendizagem a todos. Sabemos
que esta acao ndo se esgota aqui, esperamos que a mesma sirva como estimulo para tantas
outras.
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