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RESUMO

O trabalho apresenta reflexdes sobre como um grupo de professores compreendia qual era o
papel da sua profissdo no atual contexto. Integra os resultados da pesquisa de mestrado “A
producdo de sentidos subjetivos dos professores no enfrentamento das adversidades da
docéncia”. A pesquisa fundamentou-se na Teoria da Subjetividade, sendo a subjetividade
definida como um sistema complexo, singular e contraditorio, que se constitui no curso da
historia de vida de cada pessoa e estd em constante movimento a partir da continua e processual
producao de sentidos subjetivos. Os procedimentos metodologicos orientaram-se a partir dos
pressupostos da Epistemologia Qualitativa, na qual a constru¢do empirica e tedrica se
caracteriza pelo carater construtivo-interpretativo das informagdes, pelo processo dialogico e
pela legitimacao dos casos singulares como instancia de produgdo do conhecimento cientifico.
Participaram da pesquisa onze professores do Ensino Fundamental de uma escola publica de
Palmas—-TO. Os procedimentos metodolégicos adotados foram observagdes, entrevistas,
discussdes em grupos, producdo de texto e complemento de frases. Os resultados da pesquisa
evidenciam a compreensao dos professores em relagdo a complexidade do momento histérico
que vivemos, que faz com que também o papel do professor seja compreendido a partir de
enfoques diferentes: profissional responsavel por ensinar e educar as criancas; finalidade
emancipatéria da educagdo; transmissao de conhecimentos e repasse de contetidos, explicitando
a concep¢do da educacdo bancaria; compromisso com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos; preocupacdo com a transferéncia de responsabilidades da
familia para a escola; preocupacao com a responsabilidade pelo desenvolvimento de atitudes
basicas de convivéncia social; foco no aluno real e concreto da sua sala de aula, ao invés da
preocupacao centrada no trabalho com os conhecimentos, na auséncia da familia e na
transferéncia de responsabilidades desta para a escola. Assim, considerando os varios sentidos
subjetivos evidenciados pelos professores na pesquisa em relacdo ao papel da docéncia,
destaca-se a complexidade da subjetividade humana, a qual precisa ser considerada na analise
e compreensao do cotidiano dos contextos escolares.
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1 INTRODUCAO

As reflexdes apresentadas sobre como um grupo de professores compreendia qual era
o papel da sua profissdo integram os resultados da dissertagdo de mestrado “A producao de
sentidos subjetivos dos professores no enfrentamento das adversidades da docéncia” (Gallert,
2010). A pesquisa fundamentou-se na Teoria da Subjetividade, de Gonzalez Rey (2004, 2005,
2010), sendo a subjetividade definida como um sistema complexo, singular e contraditério, que
se constitui no curso da historia de vida de cada pessoa e estd em constante movimento a partir
da continua e processual producdo de sentidos subjetivos. A partir de investigacdes nas areas
da saude, da psicologia e da educacgdo, essa teoria se constitui em um referencial tedrico e
epistemologico para estudos e pesquisas de temas complexos, e nos possibilita uma abordagem
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cientifica coerente na analise dos desafios vividos pelo professor no contexto educacional do
nosso momento historico.

2 MATERIAL E METODOS

A pesquisa orientou-se a partir dos pressupostos da Epistemologia Qualitativa, de
Gonzalez Rey (1997, 2002, 2010), na qual a constru¢ao empirica e tedrica se caracteriza pelo
carater construtivo-interpretativo das informagdes, pelo processo dialdgico e pela legitimagao
dos casos singulares como instancia de produ¢ao do conhecimento cientifico. Participaram da
pesquisa onze professores do Ensino Fundamental de uma escola publica de Palmas—TO. Os
procedimentos metodologicos adotados foram observagdes, entrevistas, discussoes em grupos,
produgdo de texto e complemento de frases.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Um dos enfoques analisados no processo construtivo-interpretativo das informacgdes da
pesquisa foi a maneira como os professores expressavam a sua compreensdo em relacio as
responsabilidades das suas fungdes e atribuigdes no exercicio da docéncia. Em relagdo ao
conceito de docéncia, encontramos na Resolugdo CNE/CP N° 1/2006, a qual institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, a seguinte definicao:

Art.2 §1°. Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo. (Brasil, 2006,
p-11) (grifo nosso)

Considerando o referencial tedrico no qual esta fundamentada a nossa pesquisa,
visualizamos que o texto legal contempla apenas de maneira implicita a questdo da
subjetividade no processo da agao educativa. Defendemos a importancia desse aspecto ser
assumido como um dos focos centrais no trabalho do professor, uma vez que tanto ele como os
seus alunos sdo sujeitos historico-culturais (Vigotski, 1998), constituidos na singularidade da
subjetividade individual e social (Gonzalez Rey, 2005) da sua histdria de vida.

Nesse processo, compreendemos que os sentidos subjetivos (Gonzalez Rey, 2005) que
os professores elaboravam em relagdo ao seu papel no atual contexto, relacionavam-se tanto
com os conhecimentos sistematizados sobre as fungdes da sua profissdo, provenientes da sua
formacao académica e das ideias socialmente elaboradas e vividas pelos grupos sociais, quanto
com a compreensdao pessoal de cada um a partir das suas experiéncias e vivéncias. As
informagdes analisadas mostraram que essa elaboragdo acontecia independente da maneira
como ocorreu o processo da escolha profissional pelo magistério. Ou seja, ndo havia uma
relacdo de correspondéncia unilateral entre a escolha profissional dos professores e a
compreensdo que tinham sobre o seu papel.

Assim, a ideia principal apresentada pelo grupo de professores em relacdo ao seu
papel no atual contexto social foi a do profissional responsavel por ensinar e educar as

criancas. A colocacao do Professor 911 sistematizou bem essa compreensdo do grupo: “/...J o
papel do professor hoje ele ta, na mente dos professores, eu acho que continua basicamente o
mesmo né, de formar, de educar, de mostrar é, o caminho dessas criancas perante a
sociedade, do que elas devem fazer né, como elas devem é, viver né, e as coisas que elas
precisam aprender.” (Professor 9).

! Considerando a questdo da ética da pesquisa, a identidade dos professores foi preservada e optamos por
identifica-los com a utilizagdo de nimeros de um a onze.
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A ideia do grupo correspondeu com a compreensao historica sobre o papel do professor,
a qual, no decorrer dos tempos, assumiu func¢des ideologicas diferentes, dependendo dos
interesses sociais, econdmicos, politicos e culturais da sociedade de cada época. Tendo como
referéncia a teoria historico-cultural, Martins (2007, p. 24-5), argumenta que

[...] a fungdo essencial da escola ¢ a socializag@o do saber historicamente produzido,
tendo em vista a maxima humaniza¢do dos individuos. [...] [Essa fun¢do] ndo ¢
tarefa exclusiva da instituicdo escolar, porém, para sua efetivacdio a escola
desempenha um papel insubstituivel. E a finalidade emancipatoria da educagio que
ndo se pode perder de vista, uma vez que ela representa o desenvolvimento da
verdadeira consciéncia por meio da apropriagdo dos conhecimentos, dos conceitos,
das habilidades, dos métodos e técnicas etc., de forma que possam os homens
intervir na realidade e tomar parte como sujeitos do desenvolvimento genérico da
humanidade.

A compreensao da socializacdo do saber como fung¢do principal do trabalho docente
esteve presente nas falas de todos os professores do grupo, porém com enfoques diferentes. A
finalidade emancipatoria da educagdo, conforme colocado pela autora, foi manifestada somente
por dois professores do grupo: o Professor 8 e o Professor 10. O Professor 8 explicitou essa
ideia da seguinte maneira: “/...] o meu papel e o que eu procuro desenvolver aqui com meus
alunos é mostrar a verdade da sociedade, ndo fico escondendo ndao. Meu trabalho é voltado
mesmo pro cidaddo critico mesmo, né. Eu procuro mostrar a realidade, ndo gosto de ficar
ocultando nada ndo, porque... eu vejo assim que, a partir do momento que todo mundo
conhece a verdade, a tendéncia é melhorar.” (Professor 8).

As colocagdes do professor conferiam com as ideias defendidas por Martins (2007),
pois, no momento em que colocou que buscava mostrar a realidade tal como ela acontecia
efetivamente, para que os alunos fossem pessoas criticas, demonstrou a compreensdo do seu
papel na perspectiva da emancipacao das pessoas por meio da educacdo e o seu nivel de
consciéncia critica (Freire, 2001).

Complementando essas ideias, as falas do Professor 10, além de explicitarem a questao
da finalidade emancipatéria da educacdo (Martins, 2007), introduziram a ideia
mais enfatizada pelo grupo em relagao a compreensao do seu papel: “/...] eu vejo assim o
professor-pai né, acaba se tornando quase que, o professor, professora né, pai e mae que vocé
tem que lidar com todos os setores da vida do aluno, todos os setores: emocional, higiénico,
comportamento, indisciplina, afetivo, de tudo quanto é forma. Entdo, ndo sei, talvez ai assim,
professor-familia né, acho que é um professor-familia. [...] Na escola a ultima coisa que se faz
¢ estudar o pedagogico né, porque quando a tensdo fica muito forte, a tensdo fica muito forte
vocé ndo tem realmente como ta ensinando. [...] Eu so acho que a carga ta saindo muito pro
lado do professor né, entre todas as coisas, que deve formar um ser humano, emancipar um ser
humano, eu acho que ta tudo vindo pra escola.” (Professor 10).

No final do trecho que citamos, o professor colocou como compreendia o papel do
trabalho docente, ou seja, “‘formar um ser humano, emancipar um ser humano”, enfatizando
sua preocupacao em relagdo ao fato de que esse enfoque estava sendo substituido pela educagao
de valores e atitudes, os quais compreendia como sendo responsabilidade da familia. Essa
preocupagao foi manifestada também por mais seis professores do grupo: o Professor 9 e as
Professoras 2, 3, 4, 5 e 6, explicitando um dos aspectos da subjetividade social da escola
(Gonzélez Rey, 2005). Entretanto, para esses professores, diferente do Professor 10, a fungdo
social da escola ndo estava vinculada a finalidade emancipatdria da educacao (Martins, 2007).
Nas suas falas alguns usaram expressdes como transmissdo de conhecimentos e repasse de
conteudos, explicitando a concepc¢ao da educagdo bancaria (Freire, 2001), por meio da qual a
acdo educativa acontece na perspectiva do cidaddo passivo e acritico no meio em que vive.
Apresentamos uma fala da Professora 6 para exemplificar essa compreensdo, a qual estava
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revoltada com a questdo da transferéncia de responsabilidades da familia para a escola: “O
papel do professor deve, deveria estar assim igual o papel de transmissor de conhecimentos,
né. A pessoa quer... na verdade a gente estuda pra ta transmitindo conhecimentos, ensinando
0 que vocé aprendeu, ndo pra ficar aqui sendo baba de menino, cuidando de menino que o pai
e a mde ndo ddo conta em casa. Chega simplesmente e fala: “Nao, a obriga¢do é da escola,
se vira!” (Professora 6).

Outros professores desse grupo ndo explicitaram com clareza a sua concep¢ao de
educagdo, apresentando implicitamente a compreensdao do seu papel na perspectiva da
humanizagdo (Martins, 2007) ao colocar que sua fung¢do era educar e ensinar conhecimentos.
Apesar dessa diferenga, apresentaram-se igualmente preocupados com o fato de terem
dificuldades na realizagdo do seu trabalho com os alunos, em virtude de terem que assumir a
responsabilidade pelo desenvolvimento de atitudes bdasicas de convivéncia social. Para
exemplificar a compreensdo desse grupo, apresentamos a fala da Professora 3: “/...] Hoje a
sociedade ta empurrando o professor pra ser cuidador, pai, mde, porque parece que a familia
ta largando a crianga, né. Mas eu acho que o professor ndo tinha que ser o cuidador, tinha que
ser o professor, né, fazer o seu trabalho, de ensinar, e tudo. E ai fica a carga muito pesada,
porque além de ensinar ainda vai ter que cuidar. [...] O professor ta se colocando no papel
tanto de ensinar quanto de cuidar, cuidar daquela educa¢do que é a base, que é recebida la na
familia e ela ndo ta recebendo... e é sério.” (Professora 3).

As trés falas que citamos explicitaram a compreensao que os professores tinham em
relacdo a diferenca existente entre o papel da familia e da escola na educagdo das criangas.
Além disso, evidenciaram a insatisfagdo que os professores sentiam em relagdo a nao ter
condi¢des de realizar o trabalho que acreditavam ser o seu papel, ou seja, ensinar os
conhecimentos necessarios a vida em sociedade, pois precisavam trabalhar o desenvolvimento
de valores e atitudes que os alunos ja deveriam ter aprendido na familia. Essa questdo antecipou
outros aspectos abordados nas andlises da pesquisa, em relagdo as frustragdes dos
professores na realizagdo do seu trabalho, pois, junto com as ideias sobre a compreensao do seu
papel, a maioria do grupo expressou seus sentimentos sobre o confronto entre esse aspecto ¢ a
realidade concreta da sala de aula.

O sentimento de impoténcia e frustragdo dos professores entre querer que os alunos
aprendessem o que eles queriam ensinar e as dificuldades encontradas nesse processo, foi
evidenciado também nas falas que apresentamos. Esse ¢ um processo complexo, pois envolve
ndo somente aspectos pedagdgicos, mas também sociais, politicos, econdomicos, culturais, entre
outros. Entretanto, o que esta realmente ao alcance das ag¢des dos professores no cotidiano do
seu trabalho sdo as questdes pedagdgicas. Contudo, a maneira como o grupo compreendia o seu
papel de profissional responsavel por ensinar e educar as criangas, acontecia mais na
perspectiva do trabalho com os conhecimentos do que com as relagdes sociais. Esse aspecto
evidenciou pouco enfoque dos professores em relagdo a valorizagdo da subjetividade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Em relagdo a esse aspecto, Gonzalez
Rey (2001, p. 3) argumenta que

O objetivo da educagdo ndo ¢ simplesmente o de efetivar um saber na pessoa, mas
seu desenvolvimento como sujeito capaz de atuar no processo em que aprende e de
ser parte ativa dos processos de subjetivacdo associados com sua vida cotidiana.

Considerando essa perspectiva, visualizamos nas colocacdes da Professora 7 a
compreensado do papel do professor tendo como foco o aluno real e concreto da sua sala de aula,
ao invés da preocupacao centrada no trabalho com os conhecimentos, na auséncia da familia e
na transferéncia de responsabilidades desta para a escola, conforme apontou a maioria do grupo.
“[...] Euvejo que nem todos sdo assim [a professora se referia aos colegas que trabalhavam sé
pelo salario], que tém professores e professores. E tém professores que realmente se preocupam

DOI: 10.51189/iii-cinped/46847



Revista Multidisciplinar de Educacdo e Meio

- ISSN: 2675-813X V.5, N24, 2024
Ambiente

com os alunos, com o aprendizado do aluno. Eu sempre falo o seguinte, que no dia que eu como
professora ndo acreditar na educagdo, eu deixo de lado a profissdo.” (Professora 7).

Essa fala expressou sua compreensao de que o papel do professor estava relacionado ao
compromisso assumido com o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. No
decorrer da sua participa¢ao na pesquisa foi possivel observar que essa compreensdo nio era
apenas um discurso sobre a docéncia, mas se concretizava efetivamente no cotidiano do seu
trabalho. Um exemplo dessa questdo foi um projeto que organizou com seus alunos para o
periodo das férias de julho. Apesar da falta de apoio que teve por parte da escola, ndo desistiu.
Esforgou-se para realizar as agdes que havia planejado e obteve resultados satisfatorios. A
professora relatou essa situagdo da seguinte maneira: “/...] no més de julho eu fiz um projeto
de ferias. Fui muito criticada pelos colegas, alguns colegas, ndo tive o apoio da escola, é...
Eles alegaram que ndo tinham como tirar xérox, para estar enviando as atividades de férias,
para eles estarem fazendo no momento de férias, e queriam com que eu desanimasse com as...
‘Ah, mas ndo vai adiantar nada, isso vai ser tempo perdido, vocé fazer as atividades X,
preparar as apostilas e ndo vai ter retorno.’ E quando, eu sempre dizia assim: ‘Se um voltar
com as atividades prontas, pra mim ja é retorno!’ E hoje eu fico feliz porque varias mdes vém
e falam o depoimento: ‘Nossa, aquele trabalho foi maravilhoso que vocé fez para os alunos!’
[...] Entdo eu vejo assim que vale a pena ir aléem do que a gente espera, porque so chegar e
falar bem assim, pensar negativo: ‘Ndo vai da certo, eu ndo vou fazer nada porque ndo vai
adiantar’, e ficar ali parado... Entdo eu acredito que, eu sinto gratificante quando eu vejo a
recompensa deles.” (Professora 7). Sua persisténcia frente as dificuldades encontradas,
evidenciou que sua compreensao sobre o papel do professor era realmente de comprometimento
com a situacao dos seus alunos.

Além da Professora 7, visualizamos nas colocagdes das Professoras 1 ¢ 5 a
compreensdo do papel do professor com foco no processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, porém a partir de um enfoque diferente. Para a Professora 1,
“[...] o papel do professor hoje é [...] trabalhar com o amor, porque se a gente ndo trabalhar
com amor, a gente ndo consegue nada”. E para a Professora 5 “/...] é muito gratificante,
muito mesmo, a profissdo ela é muito complexa né, se depara com muita dificuldade. Mas é
que nem eu te falei, tem que ter amor, se ndo tiver amor vocé ndo da conta ndo, porque ¢
muito complexa a profissdo do professor”. Apesar de aparentemente explicitarem uma visao
romantica do processo pedagogico, as professoras relataram ag¢des de aproximagdo com 0s
alunos, principalmente por meio do didlogo, mostrando que ao falar do amor destacavam a
importancia da afetividade nas relagdes sociais da sala de aula. Seus relatos coincidem com
os argumentos defendidos por Tacca (2006, p.49), ao afirmar que

[...] ndo é possivel pensar o processo de aprendizagem fora de uma relagdo entre
pessoas, cujo eixo nao seja o processo dialdgico. [...] Faz-se necessario que cada
interlocutor se disponha a entrar em relagdo com o outro, procurando uma
compreensdo que muitas vezes vai além das palavras, pois alcanga os motivos de
cada um.

O processo de entrar em relagdo com o outro implica na compreensao da unidade entre
a cognigao e a afetividade no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, situagao
que passa a acontecer no momento em que o professor compreende o seu papel em outra
perspectiva. Nesse sentido, ao visualizar as varias abordagens apresentadas nessa analise, as
colocagdes das Professoras 7 e 1, e dos Professores 8 € 10, nos permitem fazer uma aproximagao
da compreensao de Vigotski (2003) sobre o papel do professor como organizador do ambiente
social.

O enfoque dado as relagdes sociais com os alunos, manifestadas pelas duas professoras,
e a finalidade emancipatoria da educagdo (Martins, 2007), explicitada pelos dois professores,
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relacionam-se com a compreensdo de uma pratica pedagdgica que acontece na perspectiva dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos como sujeitos criticos, que atuam e
intervém na realidade em que vivem. Sobre essa ideia, Vigotski (2003, p. 449) argumenta que
“[...] a mais importante exigéncia que se faz a um professor nas novas condi¢des € de que ele
deixe inteiramente a condi¢ao de estojo e desenvolva todos os aspectos que respiram dinamismo
e vida”.

4 CONCLUSAO

Ao concluir a apresentacdo e a analise da constru¢do das informagdes sobre como os
professores compreendiam o seu papel no atual contexto, apresentamos uma colocagao do
Professor 11, que explicitou seu entendimento da seguinte maneira: “/...J o papel do professor
¢ de uma responsabilidade imensa né, quando a gente ta aqui que a gente vé a dimensdo desse
tudo”. Sua fala explicitou a questdo da complexidade do momento histérico que vivemos, que
faz com que também o papel do professor seja compreendido a partir de enfoques diferentes.
Além disso, os varios sentidos subjetivos (Gonzalez Rey, 2005) evidenciados nas falas do grupo
em relagdo a um mesmo aspecto da docéncia, mostraram a complexidade da subjetividade
humana, a qual precisa ser considerada na analise e compreensdo do cotidiano dos contextos
escolares.
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