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RESUMO

O objetivo geral deste artigo ¢ analisar as tendéncias do ensino superior no Brasil e, em
particular, suas abordagens e perspectivas da Didatica universitiria. Com a diminui¢do do
tempo, 0 ensino superior passou por varias reformas em todo o mundo e, a0 mesmo tempo,
novas abordagens e formas de ensino foram desenvolvidas, a pesquisa esta vinculada ao
Grupo de Estudos e Pesquisas de Politicas Educacionais e Formacao de Professores da Linha
de Pesquisa Formagdo de Professores ¢ Praticas Educacionais e integra o projeto
“Acessibilidade e inclusdo socioeducativa de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior
do Programa de Pds-Graduag¢ao em Educacdo ( GEPPEF) da Faculdade de Educagdo (FAED)
da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Para analisar o problema foram
aplicados métodos cientificos de analise-sintese, histérico-logico, dedugdo-indugdo e analise
documental. A justificativa e relevancia para esta analise ¢ a necessidade de entender como
essa modalidade educacional evoluiu ao longo do tempo e, a0 mesmo tempo, analisar as
novas perspectivas e abordagens da Didatica Universitaria para acomodar a diversidade e a
demanda dos alunos da Mundo tecnolodgico e civilizado. A compreensdao da importancia de
adaptar o ensino universitario as novas abordagens do ensino superior estard sujeita a revisao
da literatura deste estudo.

Palavras-chave: Ensino Superior. Didatica no Ensino Superior. Ensino Universitario.

1 INTRODUCAO

O cenario social atual auxilia um periodo continuo de mudanga que exige mais
conhecimento ¢ habilidades de seus cidaddos. Faz parte de uma revolugdo tecnologica
complexa, baseada principalmente em informacdes e conhecimentos, este ultimo com um
papel decisivo no crescimento econdmico e no bem-estar social dos paises.

A necessidade de adaptar as formas de geracdo e disseminacdo de conhecimento as
mudangas sociais e tecnoldgicas que estdo ocorrendo no mundo e, especificamente, no Brasil,
esta criando as condi¢des para a necessidade de transformag¢do em nossas universidades.
(Veiga,2023)

Por quanto, se requer novas aprendizagens e a possibilidade de ter multiplos
conhecimentos alternativos em qualquer dominio do conhecimento humano, o que coloca a
educacdo na Orbita das prioridades politicas dos paises. Nao basta, o acumulo de
conhecimento do individuo para a solucdo de problemas diante de novas situacdes de
desenvolvimento, mas deve ser capaz de tirar proveito e usar, ao longo da vida, todas as
oportunidades para atualizar, aprofundar e enriquecer o primeiro sabe, isso permite a
adaptacao a mudancga na era do conhecimento. (Bastos, 2017)

Nesse sentido, as universidades brasileiras desempenham papel fundamental na
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producdo e distribuigdo do conhecimento e se estabelecem como instituigdes sociais
indispensaveis para a formag¢do de um numero crescente de profissionais, além de que elas
frequentemente servem como centros de pensamento e ac¢ao politicos.

As institui¢des de ensino superior acompanham, em grande parte e por décadas e até
os dias atuais, o transito e o desenvolvimento do pensamento social e intelectual, cujas
abordagens e nuances tém sido diversas, com predominancia elitista, onde valorizam o
conhecimento de maneira privilegiada na sociedade, nem ¢ possivel pensar em desempenhos
profissionais bem-sucedidos sem atualizagdo adequada e continua. Isso esta ligado a transi¢ao
gradual para niveis mais altos de autonomia no processo de formagdo profissional, como
condicdo necessdria para a obtencdo de um aprendizado de qualidade (MEC, 2003).

Hoje, a relevancia da universidade esta intimamente relacionada a capacidade de se
adaptar aos contextos sociais e seu condicionamento, por isso exige uma transformagdo para
alcancar a eficdcia, em correspondéncia com as profundas mudangas socioculturais e
econdmicas, que imprimem um selo particular aos sistemas educacionais. (Veiga,2023)

Nesse sentido, em estudos sobre esse assunto, houve consenso sobre a percepcao de
intensas mudangas no campo do ensino superior, em consonancia com as transformacdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais das sociedades contemporaneas. Nelas, objetivos
ocupam um lugar de destaque, tanto no escopo regionais, nacionais e internacionais; onde as
recomendagdes de organizagdes multilaterais e as demandas dos movimentos sociais, eles
constituem seu mecaniSmo imponente; em resumo, estd presente nos varios setores da
sociedade, demonstrando um campo muito significativo de for¢as e disputas no mundo de
hoje. (Rama, 2018)

Em termos de agdes globais, marcos importantes foram citados nas ultimas décadas:
Desde Cordova até a Reforma do ensino superior na Unido Europeia, através do Tratado de
Bolonha; Conferéncias mundiais da UNESCO sobre ensino superior (1998 ¢ 2009);
documentos exclusivos para o ensino superior, preparados por organizagdes internacionais
como o Banco Mundial, entre outros.

De acordo com a Constituicdo Federal de (Brasil, 1988), as universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica e administrativa, obedecerdo ao principio de inseparabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao (art.207, caput). Nesse contexto, cabe a eles determinar as
abordagens de ensino que serdo transmitidas aos seus alunos em correspondéncia com as
demandas da sociedade brasileira.

Nesse sentido, e para analisar o desenvolvimento do ensino superior no Brasil, propde-
se examinar os objetivos parciais: revisar as abordagens e perspectivas do ensino universitario
em relacdo ao desenvolvimento da tecnologia; caracterizar o ensino ministrado na
universidade no Brasil; mostrando as informacgdes compiladas para que o progresso alcancado
nesse campo seja conhecido.

2 MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa com escopo interpretativo, o que nos permite
aprofundar e compreender o que aconteceu com a experiéncia dos estudantes durante sua
transicdo académica em instituicdes universitarias. Para atingir esse objetivo, foram utilizados
métodos como analise ¢ sintese, indu¢do ¢ dedugdo, analise de documentos. Inicialmente, foi
realizada uma revisdo bibliografica que permitiu assumir posi¢oes de aspectos teodricos e
consideracdes que subsidiaram sobre Docéncia no Ensino Superior para aten¢do aos
estudantes, inicialmente, foi realizado um trabalho documental para identificar dados sobre a
docéncia no ensino superior para atencdo aos estudantes. Enquadra-se na abordagem
qualitativa, pois visa gerar conhecimento a partir da interpretacdo de artigos e pesquisas.

Dessa forma, o estudo permite aprofundar particularidades que ndo podem ser medidas
por instrumentos estatisticos, mas, pelo contrario, analisadas a partir da interacdo com as
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pesquisas para interpretar “os significados dos fendmenos vivenciados pelos individuos
através da andlise de suas descrigdes”." (Trejo Martinez, 2012, p. 99). Para a presente
investigagdo, assumimos uma abordagem qualitativa dentro do objetivo estabelecido. Para
Mazzotti (1991), a vertente qualitativa trabalha, preferencialmente, no contexto da descoberta,
buscando preencher lacunas do conhecimento.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ensino universitario em relacio ao desenvolvimento de tecnologia

A necessidade de mudar o modelo educacional atual e evoluir para outro onde o
ensino universitario regulamentado e de pos-graduacdo atenda adequadamente e com
qualidade a demanda existente da populacdo. O uso da Tecnologia da Informacdo e
Comunicacao (TICs) podem ser um dos elementos chave. Ao respeito no Brasil, pesquisa ¢
realizada para tirar proveito do uso da tecnologia da informagdo e comunicacdo (TIC),
principalmente nas universidades a distdncia. No entanto, apesar de grupos de pesquisa de
universidades publicas e privadas terem participado desses estudos, eles ndo demonstram o
comportamento do ensino universitario com a implementacdo das TIC para o
desenvolvimento da pratica pedagdgica com seus alunos.

Tendo em vista que a apropriacdo do Tic nos processos de ensino-aprendizagem nos
permite promover novos cendrios de inovagdo educacional e a aquisicdo de habilidades
autonomas de aprendizagem e colaboragdo, entre outros beneficios, é necessario conscientizar
os professores sobre as caracteristicas que um professor universitario deve ter atualmente, de
uma maneira que contribua para um maior ¢ melhor uso das tecnologias. Nesse sentido, ¢ um
critério Masetto, (2012) que: Espera-se do professor universitario:

[...] que desenvolva capacidade de adaptagdo das diversas técnicas, modificando- as
naquilo que for necessario para que possam ser usadas com aproveitamento pelos
alunos individualmente ou em grupos; Que, pelo conhecimento e dominio pratico de
muitas técnicas e por sua capacidade de adaptagdo das técnicas existentes, se torne
capaz de criar técnicas que melhor respondam as necessidades de seus alunos.
Afinal, técnicas sao instrumentos e como tais podem ser criadas por aqueles que vao
usa-las (Masetto, 2012, p. 103).

As TIC tornaram-se um eixo transversal de todas as atividades na universidade, onde
quase sempre terdo uma fungao tripla: como facilitador dos processos de aprendizagem, como
ferramenta no processo de criacdo e gestdo da informagdo e como conteido implicito da
aprendizagem. Apesar da alta percepcdo demonstrada pelos professores universitarios sobre o
uso dessas tecnologias em suas praticas, os professores tém um baixo nivel médio no uso do
TIC para obter maior qualidade na aprendizagem de seus alunos.

Nesse sentido, (Rays, 2003, p.3). Segundo Borba e Silva ([s.d]):

[...] Quando nos referimos as necessidades dos estudos didaticos dirigidos ao ensino
de nivel superior, a sua aplicagcdo e investigacdo aos problemas pedagdgicos deve
levar cada docente a fazer uma autocritica e a tomar consciéncia de suas
responsabilidades, e principalmente buscar a melhor forma de desempenhar suas
fungdes e por sua vez fazer experiéncias que vise aperfeicoar os diversos tipos de
atividades que caracterizam tais fungdes, em particular podemos citar as voltadas a
sistematizagdo e transmissao do conhecimento [...]

Os professores universitarios como tendéncia, usam recursos tecnoldgicos tais como e-
mail, computador e Internet, bancos de dados especializados, projetor de video e Internet;
além dos recursos proprios das instituicoes das quais fazem parte (plataformas de ensino,
catdlogo de assuntos, féruns); e em menor medida os recursos orientados ao trabalho
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colaborativo em sala de aula ou entre o professor e seus alunos.

Nao ha davidas sobre a complexidade do trabalho docente frente as atribui¢des que lhe
sdo exigidas. Neste contexto Veiga (2006, p. 2), menciona que a “[...] docéncia universitaria
exige a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, faz parte dessa caracteristica
integradora a producdao do conhecimento bem como sua socializagao”. A indissociabilidade
aponta para a atividade reflexiva e problematizada do futuro profissional.

Diversos recursos virtuais auxiliam na aquisi¢do da informac¢do, por meio de chats,
correio eletronico, foruns e plataformas de buscas como o Google, garantindo assim uma
extensa flexibilidade do processo de ensino-aprendizagem entre o aluno e o professor. A
EAD, em nosso pais, ganhou novos rumos e contornos a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB 9394/96) e, posteriormente, de alguns decretos (n°2949, n°2561,
n°5622) que detalharam o funcionamento desta modalidade de ensino.

Mudar a forma de ensinar e de aprender com tecnologias € colaborar para que
professores e alunos nas escolas e nas organizacdes transformem suas vidas em processos
permanentes de aprendizagem. E ajudar os alunos na construcio da sua identidade, do seu
caminho pessoal e profissional do seu projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de
compreensdo, emog¢ao € comunicacdo que lhes permitam encontrar seus espacos pessoais,
sociais e de trabalho e tornar-se cidadaos realizados e produtivo.

Novas abordagens para a didatica atual da universidade

Hoje os educadores, mesmo entre aqueles que se identificaram mais com as
abordagens curriculares, estam desejando uma recuperacdo de abordagens mais proximas do
ensino, em uma visdo renovada, obviamente. Evidentemente, ndo se trata de abandonar ou
desconsiderar as importantes contribuigdes que as abordagens curriculares e socioldgicas
fizeram para a compreensao do ensino.

Ainda, nesta mesma linha de pensamento, Pimenta et al. diz que:

[...] a didatica, como area da pedagogia, estuda o fendmeno ensino. As recentes
modificagdes nos sistemas escolares e, especialmente, na area de formacdo de
professores configuram uma “explosdo didatica”. Sua ressignificagdo aponta para
um balango do ensino como pratica social, das pesquisas e das transformacdes que
tém provocado na pratica social de ensinar[...] (2013, p.146).

O conhecimento pedagdgico ndo avanca nesse sentido. Trata-se de resgatar o que a
Didéatica teve a seguir, como pratica, da heranca conceitual bem estabelecida no corpo
profissional dos professores. E claro que nada esta mais longe do meu interesse do que fazer
parte dos defensores do “pan-didatismo”, pensar que, no final, tudo ¢ didatico e sdao os
especialistas nesse campo que sdo os Unicos que podem lidar com questdes de ensino com
solvéncia. Se vamos nos referir a algo aqui, ndo ¢ tanto o ensino dos pedagogos, nem o dos
especialistas em Didatica. (Oliveira; André,2017)

Os professores universitarios, eles possuem as habilidades (competéncias) que lhes
permitem realizar a tarefa: ensinar efetivamente. Este ¢ um dos pontos fortes da identidade
profissional. Certamente também s3o pesquisadores e alguns assumem responsabilidades
diferentes na administracao das institui¢des.

O fato de alguns ensinarem alguns assuntos e outros ensinarem outros, o fato de alguns
formarem um tipo de profissionais e outros formarem diferentes, altera o contetido e talvez as
formas de ensinar. O que ndo muda é a fun¢do, ou o processo pelo qual essa fungdo ¢
exercida, ou as condi¢des basicas em que devemos entender e desenvolver nossa tarefa de
ensino. (Libaneo,2011)

O que, no final, ¢ prejudicial para todos. Aprenderiamos muito mais se tivéssemos
uma visdo holistica dos processos de ensino-aprendizagem. Poderiamos aprender com a
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experiéncia um do outro. Se vemos tudo de maneira diferente, ¢ dificil compartilhar. Essa
atividade de ensino que todos praticamos como profissionais de ensino universitario ¢ a que
visa analisar o ensino universitario.

Essas definigdes também especificam o conteutdo da Didética. Nesse caso, os
elementos basicos do conteudo da Didatica (os lugares comuns da disciplina) sao
constantemente repetidos de um autor para outro: a instituicdo escolar, ensino, aprendizagem,
instrucdo, treinamento, métodos de ensino, disciplinas escolares, recursos didaticos, professor
e aluno, relagdes interpessoais entre professores e alunos, educacdo de alunos com
necessidades educacionais especiais etc.(Comenio,2000)

Em resumo, a Didética atual ¢ aquele campo de conhecimento, pesquisa, propostas
tedricas e praticas que se concentram principalmente nos processos de ensino e aprendizagem:
como estuda-los, como projetar novos, como colocd-los em pratica, como melhorar tudo
processo E ai reside o interesse basico de sua projecao no ensino.

Ou seja, as disciplinas estudam questdes ou questdes proprias (seu objeto) e o fazem
de maneira diferente de outras disciplinas. Dizendo de Shulman (1986), com um certo espaco
da realidade, projetando nelas seus proprios dispositivos conceituais e metodologicos, de
maneira que possam descrevé-la e desenvolver modelos que os representem. Em alguns casos,
quando se trata de disciplinas praticas (tecnologias), a descricdo do objeto estudado ndo ¢é
suficiente, mas o objetivo da disciplina € intervir nesse espaco da realidade para transforma-
lo, a didatica, deve oferecer indicagdes, principios € normas para a realizacdo de um bom
ensino: para isso, possui uma dindmica normativa.

Normas que, assim que ndo sdo da ética, surgem das condi¢des dadas pela realidade
do ensino. A pesquisa e a descri¢do analitica dessa realidade sdo, portanto, a segunda tarefa da
Didatica Geral. A dimensdo descritiva e os regulamentos da Didatica frequentemente serdo
executados em conjunto. A separagdo entre “ciéncia didatica” que seria a face da pesquisa
teorica e “doutrina didatica” pela qual queremos entender a didatica aplicada ndo ¢ necessaria
nem frutifera. Ambos nada mais sdo do que diferentes aspectos do ensino.

Contudo, na minha humilde opinido, a Didatica deve ser capaz de estabelecer suas
contribuigdes em uma dialética epistemologica na qual a predominancia fundamental
corresponde a pratica. Nossos discursos e contribuicdes devem ser construidos a partir de uma
estrutura mais proxima do esquema a seguir: [...] pratica - teoria - pratica. Nesse caso, a teoria
¢ mais adequada as condi¢des da pratica, surge como uma construcao justificada a partir do
estudo de praticas e condicionada pelas caracteristicas e fatores, pela complexidade que
caracteriza essas praticas. (Zabalza, 1993, p. 12).

Em alguns casos, esse efetivo compromisso com o ensino € seus requisitos nao
constitui o eixo do profissionalismo dos professores universitarios. A universidade sempre
teve profissionais cuja pratica profissional foi desenvolvida fora da universidade e ndo teve
nada a ver com o ensino. Vocé precisa deles, sem divida, para entender o treinamento que
voce oferece. Tao preciso quanto os pesquisadores.

Felizmente nem sempre ¢ esse o caso. E que a obtengdo de ensino universitario por
causa da boa integragdo entre a pratica profissional (incluindo pesquisa) e a pratica de ensino
¢ onde nasceu o melhor ensino. As novas abordagens de ensino focadas na aprendizagem dos
alunos transformaram a atividade de ensino em um processo realmente complexo. Sempre foi
complexo fazer um bom ensino.

Para ser um bom professor, eles devem convergir para aqueles que ensinam condigdes
pessoais, habilidades profissionais e experiéncia pratica. Mas se ja era dificil ensinar quando
vocé tinha apenas que explicar, descubra como pode ser dificil quando o ensino também ¢
entendido como facilitador do aprendizado do aluno. (Candau, 2011)

Em geral, os professores ndo reclamam de ter que explicar nossas matérias. E suposto
ser dificil, mas ¢ acessivel para a nossa preparagdo. E, por outro lado, € consistente com o
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processo de selecao que foi aplicado a ndés. O problema para nds comeca a se tornar
avassalador, na medida em que precisamos nos preocupar em fazer com que nossos alunos
aprendam o assunto, que aprendam com prazer e solidez. Essa nova perspectiva da uma
orientagdo diferente ao papel do professor universitario. Ele se torna o profissional da
aprendizagem, em vez do especialista que conhece bem um topico e sabe como explica-lo.
(Anastasiou; Pimenta, 2008)

A Didatica da Universidade afirma que o compromisso fundamental do professor sao
seus alunos, mesmo sobre sua disciplina. E seu trabalho profissional deve estar
fundamentalmente fazendo tudo o que estiver ao seu alcance para facilitar o acesso intelectual
de seus alunos aos conteudos e praticas profissionais da disciplina que os explica. E por isso
que hoje falamos tanto sobre a dupla competéncia de bons professores: sua competéncia
disciplinar (como conhecedores confiaveis do campo cientifico que ensinam) e sua
competéncia pedagdgica (como pessoas comprometidas com o treinamento e o aprendizado
de seus alunos).

4 CONCLUSAO

Pode-se notar apenas que a grande contribui¢do do ensino universitario ndo pode ser
outra que a formacgdo de professores. Um treinamento baseado em um perfil profissional
amplo e comprometido. Afinal, o ensino ¢ uma tarefa complexa que requer habilidades
especificas. E ¢ através do ensino que o profissionalismo dos professores ¢ definido e
desenvolvido. Esse € o nosso compromisso. Um compromisso profissional e ético.

A incorporagdo das TICs nos processos de ensino-aprendizagem dos centros
universitarios ¢ uma oportunidade que deve ser aproveitada na pratica profissional dos
professores; nesse sentido, as instituigdes universitarias devem elaborar estratégias que
facilitem sua implementagao.
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