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A EDUCACAO BANCARIA E EDUCACAO LIBERTADORA NA OBRA
“PEDAGOGIA DO OPRIMIDO” DE PAULO FREIRE

LUIZA ROBERTA ZIMMER DA SILVEIRA; MAICON RODRIGO ROSSETTO
RESUMO

A presente pesquisa realiza uma analise do pensamento de Paulo Freire, concentrando-se na
sua obra "Pedagogia do Oprimido". Destacam-se os conceitos de educagdo bancaria e
educacao libertadora como fundamentais para a transi¢do dos sujeitos para a autonomia e a
valorizagdo da liberdade. A contextualizacdo inicial apresenta a proposta de Freire de uma
pedagogia voltada para a transformacao das relagdes entre oprimidos e opressores, através do
didlogo e da conscientizagdo. Os objetivos do estudo incluem compreender e analisar as
implica¢des da persisténcia da educagdo bancaria na formagao dos sujeitos ¢ na busca pela
emancipa¢do humana. O método adotado foi a pesquisa bibliografica, utilizando obras de
Paulo Freire e outros autores relevantes. Os resultados revelam que, apesar dos esfor¢os de
Freire e de outros educadores, o ideal de uma educacdo problematizadora ainda nao foi
plenamente implementado nas escolas, mantendo-se a hierarquia do poder e a divisdo entre
dominantes e dominados. A conclusdo destaca a importancia da colaboragdo, organizacao e
unido das classes populares para transformar essa realidade de opressao, enfatizando o papel
do didlogo constante e do bom senso, tendo em vista que se torna visivel que o atual sistema
educacional perpetua a divisao entre dominantes ¢ dominados, mantendo-se a hierarquia do
poder, dessa forma, busca-se uma educacdo que seja transformadora e libertaria para que esse
individuo compreenda seu papel como sujeito livre e autdnomo. Portanto, o estudo destaca a
relevancia continua das ideias de Freire no contexto educacional e social, ressaltando a
necessidade de buscar praticas pedagogicas mais humanizadoras e inclusivas.
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1 INTRODUCAO

Nesta pesquisa aborda-se alguns pressupostos que norteiam o entendimento dos
conceitos que serviram de base para a conformagdo da obra ‘“Pedagogia do Oprimido”.
Baseada na contraposicdo esses conceitos formaram o pensamento pedagdgico do autor,
buscou-se examinar as implicacdes da persisténcia da educagdo bancaria, uma pratica
dominadora e opressora até¢ os dias atuais, bem como sua antitese, a educagdo libertadora,
concebida por Freire como um processo libertador comparavel a um parto que da a luz um
individuo renovado e em constante processo de emancipagdo (FREIRE, 1977, p. 36).

A problematica da permanéncia da educacdo bancaria levanta questionamentos acerca
de seus impactos na formagdo dos sujeitos e na reproducdo das desigualdades sociais. Este
estudo visa aprofundar a compreensdo sobre esses aspectos importantes, levando a entender as
implicacdes da educagdo bancaria na formacdo dos sujeitos e na busca pela emancipagdo
humana.

Justifica-se a relevincia desta pesquisa pela urgéncia em repensar os modelos
educacionais vigentes e buscar alternativas que promovam uma educag¢ao mais humanizadora
e inclusiva. Ao explorar as ideias de Freire, procura-se contribuir para o debate sobre praticas
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pedagogicas transformadoras, capazes de desafiar estruturas opressivas e promover uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Por meio dessa analise, espera-se fornecer incentivos para educadores, pesquisadores e
gestores educacionais interessados em promover mudangas significativas no campo da
educacao, visando a constru¢ao de um futuro mais democratico e solidario.

2 MATERIAIS E METODOS

Considerando a natureza do objeto de estudo, foi adotada uma abordagem de pesquisa
bibliografica para a realizagao deste trabalho. Nesse sentido, os dados e informagdes foram
obtidos por meio da andlise de livros e artigos relevantes. Conforme destacado por Fonseca
(2002), a pesquisa bibliografica permite ao pesquisador adquirir conhecimento sobre um
assunto ja estudado ou que pretende explorar.

Seguindo essa perspectiva, Gil (2002, p. 44) define a pesquisa bibliografica como
aquela que se baseia em material previamente elaborado, principalmente constituido por livros
e artigos cientificos. Neste estudo, a pesquisa bibliografica serviu como base para toda a
fundamentagdo tedrica, bem como para a andlise comparativa entre os conceitos de educagao
bancaria e educacao libertadora.

Dessa forma, foram consultadas as principais obras de Paulo Freire, incluindo
"Pedagogia do Oprimido", "Pedagogia da Autonomia" e "Educagdo como Pratica da
Liberdade". Tais obras foram essenciais para compreender e analisar o pensamento do autor
em relacdo aos conceitos mencionados, destacando sua importancia na transicdo para a
autonomia dos sujeitos e na valorizagdo da liberdade.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Contextualizacao Da Pedagogia Do Oprimido Na Educacio Brasileira

Para contextualizar a educacdo brasileira, até a chegada da proposta pedagogica de
Paulo Freire, constante no livro “Pedagogia do Oprimido”, publicado, pela primeira vez no
Brasil em 1974, buscou-se em textos de outros autores as informacdes essenciais que
permitissem uma visao mais abrangente do que ocorria no pais em termos educacionais. Para
Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) o tema comegou a aparecer, no Brasil, em textos normativos,
mais precisamente na Constituicdo de 1934, mas veio ter mais preocupacao a partir da década
de 40, considerando o enorme contingente de criangas, jovens e adultos excluidos da escola.

Nos anos 40 e 50, muitos governos estaduais implantaram agdes nesse sentido. Em
termos nacionais, em 1942, foi criado o Fundo Nacional de Ensino Primario; em 1947, o
Servico de Educacdo de Adultos e da Campanha de Educagdo de Adultos; em 1952, a
Campanha de Educacdo Rural; e, em 1958, a Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo. Analisando a Campanha Nacional de Educacdo de Adultos de 1947, Beisiegel
(1997) cita que esta veio para elevar os niveis educacionais no conjunto da sociedade, ao
atacar o grave problema do analfabetismo, principalmente de adultos. A partir disso surgiu o
ensino supletivo, funcionando até os anos 70, ja na Ditadura, quando foi criado o Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do). Em todos esses anos, ndo se encontram propostas
metodoldgicas, ou qualquer “paradigma pedagogico proprio para essa modalidade de ensino”
, salienta Di Pierro (2001, p. 60). No entanto, ¢ exatamente nessa década de 60, que se percebe
a existéncia de movimentos e experiéncias de educagdo popular como o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), do Movimento de Cultura Popular do Recife, em 1961, os Centros
Populares de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes, € muitos outros, na maioria das vezes
na clandestinidade.

Foi nessa época que Paulo Freire comecou a ser conhecido e muitos desses
movimentos comecaram a se inspirar no direcionamento, pondo em pratica o pensamento
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Freiriano. Embaladas pela efervescéncia politica e cultural do periodo, essas experiéncias
evoluiam no sentido da organizagdo de grupos populares articulados a sindicatos e outros
movimentos sociais. Professaram a necessidade de realizar uma educacao de adultos critica,
voltada a transformagdo social e ndo apenas a adaptagdo da populagdo a processos de
modernizagao conduzidos por forcas exdgenas. O paradigma pedagogico que entdo se gestava
preconizava com centralidade o didlogo como principio educativo e a assun¢do, por parte dos
educandos adultos, de seu papel de sujeitos de aprendizagem, de producao de cultura e de
transformacao do mundo (DI PIERRO, 2001, p. 60).

Sobre essa questao, Weffort (1967, p. 21) manifestou-se no inicio do livro “Educagao
como pratica da liberdade” de Paulo Freire (1967), falando que o crescimento da “nova
burguesia industrial”’, mas ndo se impds autonomamente diante do “capital agrario e
bancéario”, nem “perante o capital estrangeiro”. Os movimentos “das classes populares,
associada a crise das elites”, tentam se organizar € assumir cCOmMpromisso com as
reivindicacdes das massas, mas o esquema de poder em implantacdo rechagou essa
possibilidade, ndo permitindo espago para se imporem hegemonicamente. “Tiveram que
subordinar-se aos grupos burgueses emergentes interessados, em seu proprio proveito, na
ampliacao da participacdo politica”.

A partir dos episddios de 1964, com a implantacdo da Ditadura, desapareceram os
projetos do Programa Nacional de Alfabetizagdo de Adultos, que havia sido planejado
abarcando as orientagdes de Paulo Freire. A repressdo imposta pelo governo militar agiu com
violéncia na desestruturagdo dos projetos ¢ movimentos populares, levando Paulo Freire para
o exilio. Exilado no Chile, Freire continuou a escrever sobre a sua proposta pedagogica de
educacdo de adultos, que constava da utilizagdo de palavras geradoras “que, antes de serem
analisadas do ponto de vista grafico e fonético, serviam para sugerir a reflexdo sobre o
contexto existencial dos jovens e adultos analfabetos, sobre as causas de seus problemas e as
vias para sua superagdao” (DI PIERRO, JOIA e RIBEIRO (2001, p. 60).

3.2 Educacao Na Visao De Paulo Freire

Para compreender o conceito de educacdo na visdo de Paulo Freire, ¢ necessario
refletir sobre como ele mesmo direciona no primeiro capitulo da 'Pedagogia do Oprimido',
intitulado 'Justificativa da Pedagogia do Oprimido', os pressupostos expressos em
determinadas palavras e frases que marcam sua obra, como a desumanizagdo dos oprimidos
pelo opressor: '[...] desumanizagdo, que ndo se verifica apenas naqueles cuja humanidade ¢
roubada, mas também, embora de forma diferente, naqueles que a roubam, ¢ uma distor¢do da
vocagdo do ser mais' (FREIRE, 1977, p. 30). Ao perceber isso, o oprimido volta-se para a luta
entre humanizacdo e desumanizacao, buscando recuperar sua humanidade (FREIRE, 1977, p.
30).

Com essa compreensdo, Freire passa a mostrar o processo de conscientizagdo do
professor como agente problematizador das situagdes reais dos educandos e do compromisso
da educacdo com a busca pela liberdade, relacionando a obra em foco com seus estudos
expostos nos seus primeiros escritos publicados, mais precisamente no livro “Educac¢do como
pratica da liberdade”, publicado pela primeira vez em 1967, qual traz em detalhes o método de
alfabetizagdo de adultos. A pratica da liberdade vem com a conscientizagdo de que a opressao
ndo ¢ isolada, pois ¢ cometida dentro da sociedade, envolve individuos e coletividade, por
isso, a transformagdo, para ser objetiva e modificadora das relagcdes de poder ou de mando, ou
de explorador X explorados ¢ valida se realizada no meio social, porque “Ninguém liberta
ninguém e ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo” (FREIRE,
1977, p. 58). Portanto, ao sair da opressdo, ndo se transformem em opressores devido ao
peso dos 'ensinamentos' de seus antigos dominadores. E essencial reconhecer que 'A educagio
¢ um ato de amor, portanto, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da
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realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa' (FREIRE, 1967, p.
104).

Nesse sentido, Freire distingue a educacdo dominadora, que ele denomina de
'bancaria’, da educagdo libertadora, que humaniza, dialoga, conscientiza e fortalece a
mudanca.

3.3. Educacao Bancaria

Para Paulo Freire a concepgdo bancaria da educagdo caracteriza-se pela relagdo em
que ha um sujeito narrador — o educador — e varios objetos ouvintes, os educandos. Sob essa
visdo, os educandos sdo tratados como recipientes vazios em que o educador deve depositar
os contetidos. Ou ainda a transferéncia do conteudo que o professor faz ao aluno passivo e
docil (FREIRE, 1977, p. 37).

Outras caracteristicas dessa relagdo sao a narragao e a sonoridade. A narracao consiste
em falar de uma realidade que ndo ¢ real, ¢ tdo somente estatistica, alheia as experiéncias
humanas ¢ fatalista e impossivel de ser transformada. Ja a sonoridade € a memorizagdo e a
repeticdo mecanica dos sons por parte dos educandos sem se importar se o contetido € o que
melhor explica a realidade para que esses possam transforma-la para algo melhor.

Para Paulo Freire, nesse processo nao ha saber, pois o saber s6 pode existir na
transformacao e criagdo. O que existe ¢ uma apropriagdo do conteudo pelo educador, que em
sua aula passa aos educandos, gerando a absolutizagdo da ignorancia, tratando-se como dono
do conhecimento e educando como aquele que nada sabe.

Ao fazer-se opressora, a realidade implica na existéncia dos que oprimem e dos que
sdo oprimidos. Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertagdo juntamente com os que
com eles em verdade se solidarizam, precisam ganhar consciéncia critica da opressdo na
praxis dessa busca. (FREIRE, 1977, p.39).

Ainda segundo o autor, essa rigidez na contradi¢do entre o educador sabio e o
educando ignorante nega a educacdo e o conhecimento como processos de busca, refletindo a
sociedade opressora que precisa ser superada para que possa haver a libertacdo dos homens e
mulheres. (FREIRE, 1977, p. 39).

Para concepcdo bancaria da educacdo, a consciéncia ¢ como se fosse algum
compartimento dentro dos homens, mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta
ao mundo que a ird enchendo de realidade” (FREIRE, 1977, p. 71). O que esse pensamento
dominante da educagdo tenta ¢ domesticar os oprimidos, através da acdo paternalista em que
eles sdo tratados como casos isolados de marginalizacdo de disturbio de uma sociedade.
Assim, a sociedade deve tratd-los a fim de que eles sejam socialmente inseridos. O problema é
que eles nunca estiveram desintegrados, pelo contrario, ¢ a miséria deles que ajuda a produzir
a opuléncia dos exploradores e opressores, portanto eles estdo dentro da estrutura como seres
para o outro (FREIRE, 1977, p. 69).

Essa superacdo nao pode dar-se, porém em termos puramente idealistas. Se se faz
indispensavel aos oprimidos, lutar por sua libertagdo, que a realidade concreta de opressdo ja
ndo seja para eles uma espécie de “mundo fechado”, (em que se gera o seu medo da
liberdade) do qual ndo pudesse sair, mas uma situagdo que apenas os limita e que eles podem
transformar ¢ fundamental, entdo, que, ao reconhecerem o limite que a realidade opressora
lhes impde, tenham, neste reconhecimento, o motor da sua libertagdo (FREIRE, 1977, p. 36-
37).

3.4 Educacao Libertadora

Paulo Freire contrasta a concep¢do bancaria da educacdo com um modelo que busca a
libertagdo humana. Este processo envolve os individuos tomando consciéncia da situagdo
opressiva para entdo supera-la, através da agdo coletiva com outros seres humanos. O objetivo
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¢ recriar um mundo cada vez mais humano, permitindo assim que possam ser senhores de
seus proprios destinos, escolhendo seus caminhos, € ndo sendo determinados por seus
opressores.

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos oprimidos, quer
dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um “tratamento” humanitarista, para
tentar, através de exemplos retirados de entre os opressores, modelos para sua “promog¢ao”.
Os oprimidos hdo de ser o exemplo para si mesmos, na luta por sua redencao (FREIRE, 1977,
p. 43).

Freire enfatiza que a Educacdo Libertadora requer dos educadores e dos educandos
uma cren¢a no potencial criativo humano. Sem essa crenga, ndo haveria uma verdadeira
comunicacio entre eles, apenas transmissdo de informacdes. E na interagdio auténtica, onde os
educadores se envolvem na problematizagdo dos temas junto com os educandos, que o
verdadeiro pensar se desenvolve. Esse processo ¢ mediado pela realidade vivida por ambos.
Além da crenga no potencial, ¢ essencial que haja companheirismo entre o educador e o
educando durante o processo educativo. A convivéncia entre eles ¢ fundamental para
identificar os temas que serdo trabalhados em conjunto. A Educagdo Libertadora ndo pode
existir na presenga daqueles que exploram outros seres humanos, ja que a situagdo de opressao
lhes ¢ vantajosa e eles ndo desejam mudanca. Também ndo pode haver didlogo sem
humildade. No dialogo, o educador-educando deve estar aberto para incorporar novos saberes
ao seu conhecimento, nunca sendo autossuficiente.

Outro aspecto do dialogo ¢ a fé nos seres humanos, a crenca de que eles tém o poder
de criar e recriar o mundo ao seu redor. Essa crenga ndo pode ser ingénua, pois o poder
humano de transformag¢ao pode ser limitado pela realidade concreta em que estdo inseridos.

O dialogo ¢ o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designé-lo.
Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o didlogo
impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens; o didlogo ¢, pois, uma necessidade existencial” (FREIRE, 1980, p.42).

O trecho acima destaca como Freire enfatiza a importancia do didlogo como uma
ferramenta para que os oprimidos nao apenas compreendam a situagdo de opressao objetiva,
mas também tenham consciéncia dos diversos niveis de percepcdo que podem ter sobre ela.

3.5 O sujeito livre e autonomo

Entende-se, que o sujeito livre e autdbnomo, para Paulo Freire, ¢ aquele que passou por
todo o processo de conscientizagdo, descobriu-se criticamente como oprimido e se reconhece,
transformado em um sujeito da historia, que gera histéria, que se humaniza. Esse homem
passou grande parte de sua vida colaborando com o opressor, através da sua inércia, da sua
alienagdo e, ao se perceber um objeto desumanizado, conseguiu emergir e se libertar. Livre,
lutou pela sua autonomia.

Al, entdo, compreende-se que o processo de educagao libertadora ndo para, pois € um
ato humano, que segue para a compreensdo do mundo e nele cuidar da sua existéncia e seu
papel na humanizacdo da sociedade. Freire destaca que a constru¢do da autonomia precisa
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo ¢ da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE, 1997, p. 121).

Sdo essas experiéncias que oportunizam o desenvolvimento da “subjetividade
autobnoma”, indispensavel para a interagdo ¢ a mediagdo das relagdes entre liberdade e
autoridade fundadas no respeito para com o outro.

Um esfor¢o sempre presente a pratica da autoridade coerentemente democratica é o
que a torna quase escrava de um sonho fundamental: o de persuadir ou convencer a liberdade
de que va construindo consigo mesma, em si mesma, com materiais que, embora vindo de
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fora de si, sejam reelaborados por ela, a sua autonomia. E com ela, a autonomia, penosamente
construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o espago antes habitado por sua dependéncia.
Sua autonomia se funda na responsabilidade que vai sendo assumida (FREIRE, 1997, p. 42-
43).

4 CONCLUSAO

Este estudo revela que o ideal de uma educacao problematizadora, tdo sonhada pelo
educador Paulo Freire, ainda ndo foi plenamente implementado nas escolas e pode estar
distante de se tornar realidade. O educador se vé muitas vezes obrigado a seguir os curriculos
educacionais impostos, enfrentando um dilema entre transmitir seus valores e seguir o roteiro
estabelecido. A lei do mais forte ainda parece prevalecer, deixando tanto o educador quanto os
educandos oprimidos como vitimas desse sistema.

E notavel que o atual sistema educacional perpetua a divisdo entre dominantes e
dominados, mantendo-se a hierarquia do poder. O professor prepara suas aulas com cuidado,
elabora contetidos relevantes, porém muitas vezes os alunos parecem desconectados, pois o
que ¢ ensinado nem sempre reflete a realidade em que vivem.

Para que essa pratica educacional se torne efetiva, ¢ fundamental a colaboragao,
organizacdo e unido das classes populares. Assim, o bom senso e o didlogo constante
emergem como forgas capazes de transformar a realidade de opressdo que ainda persiste nos
dias atuais.
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