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RESUMO

Introducio: Este trabalho trata da identidade profissional docente, focalizando as questdes
subjetivas que a constituem. Objetivo: conhecer e discutir a construcdo da identidade
profissional de docentes do Curso de Fonoaudiologia da UNICENTRO, Irati-PR. Metodologia:
participaram onze docentes, mulheres, convidadas a participar de entrevistas semidirecionadas,
nas quais foram convocadas a contar suas historias, o que as levou a docéncia e seus percursos
nessa profissdo. Para estruturagao das entrevistas e analise posterior, foram elencados trés eixos
que constituem a identidade profissional docente: formagdo, conhecimento e atuagdo.
Resultados: o didlogo com essas professoras mostra que elas ndo possuiram nenhum tipo de
formacdo pedagogica, o que resulta em um precéario conhecimento a respeito da especificidade
do ensinar, levando a diversas dificuldades na atuacdo, sobretudo no inicio da carreira dessas
profissionais. Além desse fato, as professoras referem o quanto ¢ complicado seguir a carreira
de docente em uma universidade publica do interior do estado, frente ao sucateamento da
educagdo, que provoca condi¢des de trabalho exaustivas e desgastantes, o que gera angustia e
sofrimento nas docentes. A alteridade entre professor e aluno, a troca que ocorre na sala de aula
e o afetamento mutuo, mostraram-se como fatores cruciais da constitui¢do da identidade
profissional de nossas participantes. As histdrias, realidades e presenca dos alunos no ato
educacional sdo formadoras de ambas as partes, ninguém sai igual desse processo. Conclusao:
a constituicao da identidade profissional docente depende da histdria de vida, da formagao e da
atuacao do professor e os alunos aparecem como principal elemento formador dessa identidade.

Palavras-chave: Identidade Profissional; Fonoaudiologia; Educacdo; Ensino Superior;
Docentes.

1 INTRODUCAO

A identidade profissional do docente do Ensino Superior (ES) ¢ um tema de dificil
abordagem, com um numero reduzido de produgdes cientificas. O estudo dessa Identidade
importa, para caracterizar o Ser Professor enquanto profissao, para Medeiros (2007, p. 74)
“assegurar a docéncia como profissao significa dizer que ela ndo ¢ simplesmente ocupagao,
uma vocag¢ao ou que ela se traduz em mera semiprofissao”. Isso pelo fato de que atualmente o
ser professor fundamenta-se em uma dimensao politica, social e epistemoldgica, deixando de
lado a ideia de simples vocagdo e dom inato ao exercicio da docéncia (MEDEIROS, 2007).

Tendo em vista que a Identidade Profissional ¢ “uma identidade para si e para os
outros” (GUIMARAES, 2011), nosso trabalho tem por objetivo conhecer e discutir a
constru¢do da identidade profissional de docentes do Curso de Fonoaudiologia da
UNICENTRO, Irati-PR, de um ponto de vista mais subjetivo, a partir da narrativa das
histérias de formagdo dessas professoras, buscando responder a trés eixos formadores da
identidade profissional docente: formagdo, conhecimento e atuagao.
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A formacao diz respeito a trajetdria académica do professor, que historicamente no
Brasil ¢ marcada por ser tecnicista, j4 que o conhecimento técnico e a qualidade de
pesquisador do professor sdo muito valorizadas, fazendo com que fique de lado a qualidade
desse professor de ensinar. O conhecimento especifico da docéncia fica, assim, quase apagado
e o professor do ES acaba sendo aquele com muito conhecimento especializado, que tem o
papel principal no ensino, com alunos passivos, que apenas recebem seus ensinamentos.

A formagdo toca diretamente no conhecimento e a literatura o traz como elemento
formador da identidade profissional docente (CUNHA, 2009), a respeito disso, no Brasil,
temos historicamente a ideia de que “quem sabe fazer, sabe ensinar”, loégica que segundo
Franco (2009), precisa ser repensada, pois os professores formados nessa logica tém o
conhecimento técnico como unico necessario a pratica docente € o conhecimento proprio da
docéncia acaba por ser excluido. Guimardes (2011) ressalta que popularmente o
conhecimento pedagodgico ¢ assumido como o saber dar aulas, mas que ndo ¢ apenas isso, ha
muito mais envolvido, saber planejar aulas para conduzir a aprendizagem dos alunos, avaliar e
pensar em como avaliar, conhecer teorias de ensino, entre outras, fazem parte do
conhecimento pedagodgico.

Os aspectos de formagdo e conhecimento se complementam e causam impacto num
terceiro, a atuagdo. Para Tardif (2012) ¢ na pratica docente que os saberes sdo construidos e
reconstruidos pelo professor a partir do ato de ensinar. Pimenta e Anastasiou (2002) discutem
a questao da pratica educativa e a forma como ela vem sendo tomada como técnica de ensinar,
caracterizando a didatica instrumental e envolvendo técnicas, materiais, controle de aula,
inovagoes curriculares, competéncias e habilidades do professor como condutor do processo.

Mirando esses trés eixos formadores da identidade profissional docente, ¢ em
consonancia com Pimenta (2005), assumimos nesse trabalho que essa identidade se constroi
também pelo significado que cada professor confere a sua pratica docente, “em seu modo de
situar-se no mundo, em sua historia de vida, em suas representacdes, em seus saberes, em suas
angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor” (PIMENTA, 2005, p.18).
Nosso trabalho busca por meio da escuta a historia da trajetéria de formagdo das professoras
participantes, apreender como elas se constituem e se veem na docéncia. Esse trabalho traz uma
relevante discussdo a area, visto que existe pouca producao que trate da identidade profissional
para si e inexistem producdes que tratem desse tema com professores do ES em Fonoaudiologia.

2 MATERIAIS E METODOS

Este ¢ um trabalho descritivo de carater qualitativo, aprovado pelo comité de ética em
pesquisa da UNICENTRO, sob parecer 3.783.660. Participaram desta pesquisa 11 mulheres,
docentes do Curso de Fonoaudiologia da Universidade Estadual do Centro Oeste —
UNICENTRO, Campus Irati — PR. Elas foram convidadas a participar de uma entrevista
semidirecionada acerca da tematica “Identidade Profissional do Docente do Ensino Superior”,
delinecada a partir dos eixos que compdem a identidade profissional docente: formagao,
conhecimento e atuagdo. As professoras narraram suas historias de formagao académica, com
o pesquisador/entrevistador direcionando o didlogo de forma a atingir os objetivos da pesquisa,
havia um roteiro previamente elaborado, com questdes abertas que abordavam os eixos acima
mencionados. As entrevistas foram gravadas em 4udio e posteriormente transcritas
ortograficamente para a analise.

ApOs a coleta, os dados foram organizados a partir da proposta de Minayo de analise
qualitativa, que proporciona um modelo de entendimento profundo de liga¢des entre elementos,
direcionados a compreensao da manifestagao do objeto de estudo. Esta andlise apresenta trés
etapas, pré-analise, exploracdo do material e interpretacdo. A pré-analise foi o ato de ouvir os
audios e transcrevé-los, que possibilitou uma revisita ao material e a possibilidade de selecionar

DOI: 10.51161/conasc/22138



Revista Multidisciplinar em Satude ISSN: 2675-8008 V.4, N¢23, 2023

0 que teria maior relevancia para aparecer na escrita do trabalho cientifico. Nesse processo
também houve a exploracdo do material, possibilitando que a ultima etapa, a de interpretagao
dos resultados obtidos, fosse elaborada.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O didlogo com as professoras mostrou que, em relagdo ao eixo formagao, elas nao
possuiram preparo para exercer a docéncia. Na graduacdo seus estudos foram focados nos
aspectos profissionais da Fonoaudiologia, o que ndo surpreende, visto que a graduagdo nao
tem o papel de preparar os futuros fonoaudiodlogos para a docéncia, no entanto, as docentes
relatam que mesmo na poés-graduacdo stricto sensu, que segundo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao (LDB) 9.394/96, em seu Art.65, refere que “a preparagdao para o exercicio do
magistério superior far-se-4 em nivel de pos-graduagdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado”, nao tiveram nenhuma formacdo pedagdgica. Algumas das
participantes tiveram algum tipo de formacao para o ensino ao longo da trajetoria académica,
mas por terem participado de programas de estagio voluntario ou monitorias discentes e apenas
uma professora relatou que teve uma disciplina especifica sobre docéncia em sua grade
obrigatoria da pds- graduacao. Como ja apresentado na introducao deste artigo, a historia da
docéncia no ES ¢ marcada por um discurso tecnicista de que ensina quem sabe, percebe-se
que carregamos marcas dessa histéria atualmente, ainda estdo sendo formados professores
universitdrios com muita formacdo técnica e profissional e pouca ou nenhuma formagao
pedagogica.

A precaria formagdo para ensinar acarretou diversas dificuldades as participantes,
principalmente no inicio de suas carreiras como docentes. O basico e rotineiro da profissao era
dificil para elas, pois nunca haviam aprendido, por exemplo, como preencher uma lista de
chamada, planejar aulas, ter nogao do tempo de aula, dinamizar os contetidos, entre outros. Foi
com a pratica que elas aprenderam a lidar com essas questdes, mas nao foi algo rapido e facil,
houve frustracdes e as entrevistadas dizem que esse tipo de conhecimento fez falta para elas.
Além da falta de conhecimentos especificos da rotina da profissdo, as participantes nos disseram
que sentiram falta também de um conhecimento mais amplo e filos6fico do que ¢ ser uma
professora.

Além dessas dificuldades, as condi¢des de trabalho vivenciadas pelas professoras
também sdo apontadas como um problema, Medeiros (2007) ressalta a importancia que as
condigdes concretas de trabalho tém na constituicdo da identidade profissional docente,
jornada de trabalho, plano de cargos e carreiras, vinculo docente com as entidades sindicais e
associativas, sdo as diversas variantes da profissionalizacao docente que trazem a presenga e a
responsabilidade os governos. A dimensao politica foi recorrente em nossos didlogos com as
professoras e elas apontam que uma formagdo ampla, filosofica e critica a respeito do Ser
Professor, seria importante para o enfrentamento dos problemas de dimensdo politica
envolvidas no exercicio de sua profissao.

O sucateamento da educagdo foi trazido com frequéncia como gerador de angustias e
sofrimento nas docentes. Entrevistamos professoras efetivas e colaboradoras, nos dois regimes
contratuais existem problemas. As professoras efetivas dizem que ha sobrecarga de trabalho,
por uma falta numérica de contratadas, com isso as efetivas que o curso possui precisam assumir
todos os cargos administrativos que mantém o funcionamento do curso, isso as faz passar menos
tempo na sala de aula e ter menos tempo para realizar projetos de pesquisa e extensao, o que
enfraquece os pilares do ES, que s3o ensino, pesquisa e extensdo. Ja as professoras
colaboradoras sofrem com um contrato fragil e sem estabilidade em longo prazo, além de nao
oferecer dedicacdo exclusiva, o que as faz realizar jornada dupla - em consultério e
universidade. Essa forma de contrato ainda restringe a participagao em projetos de extensao,
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apenas como voluntario, e impossibilita que essas professoras orientem projetos de iniciagdao
cientifica. Mais de uma professora colaboradora disse que se sente descartavel para a institui¢ao
- questao que precisa ser discutida, pois quando olhamos o quadro de professores do curso de
Fonoaudiologia da UNICENTRO, vemos que a maioria delas sdo colaboradoras e merecem
maior valorizagdo. Essa forma de contrato evidentemente fragiliza os pilares do ES. Vale
lembrar que além de toda a sobrecarga de trabalho enfrentada por efetivas e colaboradoras,
algumas delas ainda sdo maes e donas de casa, ou seja, precisam dar conta dos afazeres
domésticos, cuidar dos filhos, ir ao mercado, ha pouco tempo para descansar.

Com isso, vemos que o eixo formacao esta diretamente ligado ao eixo conhecimento, a
falta de formagao pedagodgica acarreta um precario conhecimento a respeito da especificidade
do ensinar. Isso gera, nas docentes, a necessidade de busca por esse conhecimento, as
participantes demonstram o desejo por saber mais a respeito de metodologias de ensino, e
principalmente de pensar criticamente a educagao.

No que concerne ao ultimo eixo, o da atuacdo, o aluno apareceu como fundamental
formador da identidade de nossas participantes. A constituicdo da identidade profissional
docente depende diretamente dos alunos, hda uma relagdo de alteridade em termos
bakhtinianos, no processo de ensinar. A relagdo professor-aluno se traduz em uma relagdo de
alteridade e “nao ha educagao fora da relacao entre o eu e o outro [...] desta relagdo nenhum
dos dois sai inalterado, ninguém sai como entrou” (GERALDI, 2013 p.15).

As entrevistadas reconhecem a educagao como processo dialégico, no qual professora
e aluno aprendem juntos. Ao relatarem como avaliam seus processos de ensino, todas as
professoras dizem que buscam nos alunos saber como estdo desempenhando seu papel de
regentes, a reflexdo da pratica docente ocorre a todo o0 momento, antes, durante e depois das
aulas e ¢ por meio da postura dos alunos frente as praticas educativas que as professoras
refletem o exercicio de suas fun¢des docentes. E no outro que buscamos nossa completude
provisodria e € nos alunos que as professoras buscam o que falta, esta ai a alteridade.

As professoras dizem que sdo convocadas a todo o momento a se indagar e refletir
sobre sua atuagdo, assim como no momento da entrevista realizada nesse trabalho, nela as
professoras puderam reelaborar suas trajetorias, “trazer a consciéncia” por meio da palavra,
um processo ao qual Bakhtin denomina autobiografia e autocontemplagdo, produzindo um
“excedente de visao” sobre si.

Faraco (2009) fala a respeito da autobiografia e autocontemplacdo em Bakhtin.
Segundo ele a autobiografia ndo ¢ e ndo pode ser um mero discurso direto do escritor sobre si
mesmo, ao falar sobre sua vida o sujeito precisa posicionar-se axiologicamente frente a propria
vida, dando certo acabamento a sua histdria, o que sé € alcancado quando ele se distancia dela,
tornando-se outro em relagdo a si mesmo. E como se estivéssemos nos olhando no espelho, o
que vemos ndo ¢ o que temos efetivamente na vida, mas um reflexo do nosso exterior,
“porque estamos em frente ao espelho e ndo no seu interior” (Faraco, 2009, p.96). Sendo
assim nunca estamos sozinhos em frente ao espelho, hd sempre um segundo participante
implicado no evento da autocontemplacao. “quando me olho no espelho, em meus olhos
olham olhos alheios [...] vejo a mim mesmo com os olhos do mundo - estou possuido pelo
outro” (FARACO, 2009, p.96).

Além darelagdo dialdgica no processo de ensino, apareceram falas entre as participantes
que destacam as desigualdades entre o ensino que elas receberam e o que os seus alunos
recebem. Nao no sentido da qualidade de ensino, mas relacionados a infraestrutura que a
institui¢do possui € as condigdes socioecondmicas dos alunos. Isso porque as docentes
participantes da pesquisa, em sua maioria, tirando as que se graduaram também na
UNICENTRO, cursaram graduacdao, mestrado e doutorado em instituigdes de ensino
particulares ou em grandes universidades publicas brasileiras. A realidade educacional desses
centros académicos ¢ bem diferente da que o curso de Fonoaudiologia da UNICENTRO

DOI: 10.51161/conasc/22138



Revista Multidisciplinar em Satude ISSN: 2675-8008 V.4, N¢23, 2023

possui. Nao existem os equipamentos sofisticados que essas professoras tinham acesso
enquanto eram alunas, ndo existem laboratorios de alta tecnologia, nem mesmo equipamentos
simples para realizar terapias. O que existem, sdo limitagdes de infraestrutura e isso impacta
diretamente na constituicdo da identidade das professoras, que precisam lidar com essas
limitagdes, assim como também se faz necessario compreender as realidades dos alunos.
Como mostrou um levantamento interno realizado pelo departamento do curso, estes nao
trabalham, dependem dos familiares e esses familiares nao possuem condi¢des financeiras
altas. Essa sensibilidade apresentada nas falas das professoras — pois foram elas que
trouxeram essas questdes para o didlogo - mostra o quanto a relacdo com os alunos traz
impacto em suas constituicdes como professoras € como seres humanos. A realidade que elas
vivenciaram em sua formacdo era uma e agora, enquanto professoras enfrentam outra
realidade, cheia de desigualdades e isso as fez observar coisas que ndo observavam e buscar
cada vez mais reconhecer os alunos como seres histdérico-culturais e que podem por meio da
oportunidade de estar num espago como a universidade, vencer algumas das desigualdades
nas quais estao inseridos.

No decorrer dessa discussao, trouxemos diversos aspectos subjetivos que constituem a
identidade profissional docente das professoras participantes, esses aspectos vém carregados de
dificuldades, angustias, desigualdades. No entanto algo que todas as professoras, em
unanimidade falaram, foi a respeito do afeto que sentem pela profissdo e pelos seus alunos.
Essas falas apontam para um sentimento de pertencimento a profissao, mostram que essas
professoras assumiram uma posi¢ao responsiva perante as suas trajetorias. Freitas (2013) reflete
com base nos escritos bakhtinianos quais as implicacdes de ser no mundo e responder aos
desafios que a educagdo nos apresenta. E a reflexdo que a autora faz parece ser valida para
pensar o sentimento de pertencimento demonstrado pelas nossas entrevistadas. Freitas diz que
o reconhecimento da nossa participag@o unica nesse mundo garante a realidade da unicidade do
mundo, ou seja, 0 nosso nao alibi no mundo coloca a nossa frente o dever de realizar a inteira
unicidade do ser. O mundo nos ¢ dado e estd disposto em torno de nds e cabe a nds nos
posicionarmos responsavelmente nele. Educar € uma agao ativamente responsavel (FREITAS,
2013). Quando nossas professoras disseram que as possibilidades que a educacdo tem de
transformar historias, superar desigualdades, proporcionar um mundo melhor sdo as coisas que
as fizeram se apaixonar pela profissao, elas estdo mostrando o quanto enxergam o educar como
uma agdo ativamente responsavel e ética, como se identificam nessa posi¢do, assumindo
responsavelmente a participagdo no ser-evento do educar.

A troca que ocorre dentro da sala de aula depende de uma relagdo dialogica entre
professor e aluno e para isso € preciso que o professor conhega seus alunos, entenda que as
realidades dos alunos sdo outras, diferentes das que ele viveu enquanto estudante, nesse
sentido, o espago educacional precisa ser dialogico, no qual professor e aluno possuem voz,
cultura e historia assumindo sua posicao de seres socio-historico-culturais. Uma educagdo que
tem o professor como Unico detentor de conhecimentos ¢ uma educag¢do que impossibilita o
didlogo, inviabilizando também a aprendizagem, que como vimos ¢ um processo dialogico.
Sem uma relacao dialdgica entre professor e aluno nao ha troca, ndo ha embate produtivo, ndo
ha criatividade e o processo de ensino se enrijece, toda a bagagem historica que os alunos
possuem, que poderia ensinar e afetar o professor, acaba sendo neutralizada e a possibilidade
de o aluno responder aos contetidos apresentados pelo professor ¢ apagada, o aprofundamento
do conhecimento ¢ inviabilizado e o professor fica como uma ponta solta, ndo ensina, nem
aprende - como aluno ocorre 0 mesmo.

4 CONCLUSAO

Com esse trabalho podemos considerar que os aspectos subjetivos que compdem a
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identidade profissional docente sdo diversos, carregam consigo historias, angustias, desejos. A
identidade para si ¢ afetada diretamente pelas relagdes empregaticias que as professoras
enfrentam e a realidade educacional em que atuam. Com relagdo a formacao docente, nossas
participantes relatam que ndo possuiram formag¢ao adequada para assumir uma sala de aula, o
que causou uma fragilidade no conhecimento que essas professoras possuem acerca da
especificidade do ensinar, no entanto a pratica docente se mostrou fator essencial na constru¢ao
de uma identidade profissional docente, gerando a necessidade, nas professoras, por buscar esse
conhecimento. Ao se falar em atuacdo, percebemos que o principal elemento que guia a forma
que as professoras atuam, sao os alunos. A relagdo de alteridade professor-aluno ¢ fundamental
na construcao das identidades dessas professoras, nesse aspecto, o presente estudo ¢ de extrema
relevancia, pois ndo foram encontrados trabalhos que abordassem o tema sob esse aspecto,
Assim, esse trabalho traz mais esse aspecto a discussao sobre identidade profissional, além
disso, trata da identidade de forma mais subjetiva, buscando as representacdes das professoras
participantes acerca da docéncia, o que também foi pouco realizado pela literatura e ainda fala
da docéncia em Fonoaudiologia, que ndo apresenta quase nenhum escrito, isso abre espago a
continuidade da discussdo, com novos trabalhos que tenham atencdo a alteridade
professor/aluno como principal formadora da identidade profissional docente.
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